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عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيم العممية Probe Thinkingاثر استخدام نموذج التفكير السابر 
 التفكير الابتكارى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية توتنمية ميارا

 *الله عمى محمد إبراىيمإعداد/ عبد                                                                     

 يتفؽ خبراء عمـ نفس التفكير عمى أف التفكير لا يحدث فى فراغ بمعزؿ عف محتوى أو 

مضموف معيف ،كما أف التعميـ مف أجؿ التفكير يستيدؼ وضع المتعمميف فى مواقؼ تتطمب منيـ 
فإف المعمـ الذى ممارسة نشاط التفكير ،وليس إشعاليـ فى البحث عف إجابة صحيحة لكؿ سؤاؿ.ولذلؾ 

يمح عمى الامتثاؿ والتوافؽ مع الآخريف فى كؿ شيء ،يقتؿ التفكير والأصالة والإبداع لدى طلابو ،ولا 
ذا كاف المعمـ معنيا بتوفير بيئة  صفية ملائمة لمتفكير  يحترـ التنوع والاختلاؼ فى مستويات تفكيرىـ. وا 

ؼ والفروؽ الفردية بيف طلابو،والانفتاح عمى الأفكار ،فإف عميو إظيار الاحتراـ والتقدير لحقيقة الاختلا
 . ـالجديدة والفريدة التى قد تصدر عني

 (. 829، 8991)فتحى جرواف ،                                                              
وفى ىذا الإطار تعد الحياة سمسمة مف المواقؼ غير المحددة وغير واضحة المعالـ ، حيث  

تختمؼ اختلافا بينا عف محتوى المقررات العممية ،التى تحتوى عمى مواقؼ واضحة محددة يمكف حميا 
باستخداـ قواعد معروفة مسبقا .ىذا التباعد بيف مواقؼ الحياة ومحتوى المقررات العممية ىو مركز 

 فى التعميـ. Probe thinkingاىتماـ المعمـ الذى يستخدـ التفكير السابر
Sternberg,1994)  .) 

كما أف المعمـ الذى يستخدـ التفكير السابر ىو الذى يخطط وينفذ ويقيـ دائما أسموبو فى     
العمميات والخطوات التى يتوصؿ إلييا بشاف بيئة التعمـ بما يحقؽ تنمية ميارات التفكير الابتكارى لدى 

. واستخداـ العقؿ ىو أحد طلابو لمواجية مشكلات الحياة غير محددة المعالـ )الملامح (والأبعاد
الدعامات التى تساعد عمى مواجية ىذه المواقؼ بفاعمية ،وتمكف الفرد مف مقاومة المجوء إلى الحموؿ 

 (Langer, 1989,27الجاىزة والنمطية ،ويمجأ لمتفكير فى بدائؿ لمواجية ىذه المواقؼ. )
ولكف أيضا امتلاؾ مقومات  إف استخداـ التفكير السابر لا يعنى أف يكوف لدينا فكرا واضحا ،

السموؾ الذكى ،واحد ىذه المقومات امتلاؾ عوامؿ الثقة بالنفس والقدرة عمى حؿ المشكلات ، بالإضافة 
إلى عقؿ متفتح  يستمع لأفكار الآخريف ، بمعنى أف المفكر الجيد يحقؽ التكامؿ بيف الأفكار والوجداف 

يتـ فييا مناقشة القضايا العقمية منفصمة عف القضايا .ىذا التكامؿ الذى ظؿ غائبا لفترات طويمة كاف 
 (Barrel, 1991,63الوجدانية .)

إف التفكير ىو العممية الذىنية التى يطور فييا الفرد خبراتو وأبنيتو المعرفية ،وىو العممية التى 
 يتـ بواسطتيا توليد الأفكار ،وتحميميا .

                                           
*
 بكمية التربية جامعة الأزىر.  أستاذ المناىج وطرؽ تدريس العموـ المساعد 
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التفكير ،لأنيا تعد  processعمميات  وفى ىذا الإطار يتـ التركيز عادة فى التدرب عمى
بمثابة الأدوات التى يتـ تطويرىا لدى المتعمـ وتدريبو عمى كيفية استخداميا ورفع مستوى أدائو إلى أف 
يتحقؽ اليدؼ مف استخداـ النموذج التدريبى عمى استخداـ التفكير السابر،حيث يمثؿ المحتوى مجموعة 

عؿ معو ،بيدؼ تطوير آلياتو الذىنية وعممياتو التفكيرية .وقد الخبرات التى تقدـ لممتعمـ لكى يتفا
افترض أف المقررات الدراسية يمكف أف تشكؿ وسيطا ملائما لمتدريب عمى التفكير السابر لدى التلاميذ 
،لذلؾ فإف المناىج الدراسية إذا ما وظفت بطريقة فعالة ،فإنيا يمكف أف تكوف مادة مناسبة لمتدرب عمى 

 (. 573، 2008سابر. )نايفة قطامى، التفكير ال
ومع تزايد الاىتماـ بعمميات وأنماط التفكير التى تساعد عمى التعمـ والأنشطة العقمية التى يقوـ 
بيا النصفاف الكروياف لممخ ػأشارت العديد مف الدراسات إلى أف طرائؽ التدريس والمناىج الدراسية 

ائؼ النصؼ الكروى الأيسر والمتمثمة فى العمميات والأنشطة التى يتعرض ليا المتعمـ ،تيتـ بوظ
المنطقية والتتابعية والتحميمية والمفظية والعددية ، بينما تيمؿ العمميات الابتكارية والوجدانية ،وىى مف 

النصؼ الكروى  ىوظائؼ النصؼ الكروى الأيمف ، مما أدى إلى سيطرة النصؼ الكروى الأيسر عم
أنور عبدالغفار،  ;  2008فة والمعمومات .)نعيمة حسف،سحر عبدالكريـ ،الأيمف فى التعامؿ مع المعر 

8991 ;    Gardner,1993,157  ;، 8911أنور رياض ،أحمد عبادة.) 
أحد أنماط التفكير الذى ارتبط بالاتجاه المعرفى ،  Probe thinkingويعد التفكير السابر 

المعرفية ،حيث افترض أصحاب الاتجاه المعرفى  الذى يعتمد عمى مفاىيـ البنية المعرفية ،والتمثيلات
أف البنية المعرفية ىى التى تتطور بفعؿ التفاعؿ بيف المتعمـ وما يواجيو ، وليس ما يمقف لو ،والمحدد 

 (.Sternberg,1994فى كؿ ذلؾ المرحمة النمائية التطورية التى يمر بيا.)

يات التعمـ المعرفى ،بدءا مف نظرية وقد أخذت البنية المعرفية موقفا مستعرضا فى كافة نظر 
الجشطمت ،وانتياءَ بنماذج التعمـ المعرفى كتجييز المعمومات ، حيث ينظر أصحاب نظرية الجشطمت 
إلى التعمـ باعتباره عممية إعادة تنظيـ المجاؿ الادراكى لمكائف الحى لمعناصر أو المكونات ،أو 

ا المجاؿ فى صيغ أو صور ،أو تكوينات جديدة.)فتحى المثيرات القائمة ،وفقا لمعلاقات التى تكوف ىذ
 (.77، 8997الزيات، 

أف المعرفة والتأثيرات التى يتركيا البناء المعرفى لمفرد ىى المحدد الأساسى   Hallويرى "ىؿ" 
لتعممو وسموكو ،وأف التعمـ بالدرجة الأولى تعديؿ وتغيير فى بنية الفرد المعرفية. كما يعطى "بياجيو 

خاصة لعممية التوازف ،باعتباره الأساس الجوىرى لمنمو العقمى المعرفى لمفرد مف خلاؿ عمميتى  "أىمية
)فتحى         Accommodationة، والتكيؼ أو المواءمAssimilation بالتمثيؿ أو الاستيعا

 ( . 209، ،8991الزيات، 

فة ىو أحد الحموؿ بأساسيات المعر  ـومف ىذا المنطمؽ أكد عمماء التربية عمى أف الاىتما
الفعالة لمواجية تحديات العصر ، حيث تنتظـ المعرفة فى فئات واسعة مف المفاىيـ ،بالإضافة عمى 
أف المفاىيـ والمبادئ تشكؿ أساسا لممعرفة التى فى ضوئيا يمكف فيـ العديد مف الحقائؽ الجزئية 

تيعاب المفاىيـ الأساسية التى لمجاؿ معرفى معيف ، كما يعتمد فيـ أساسيات المعرفة أساسا عمى اس
 تمخص الصفات والخصائص المشتركة بيف الحقائؽ الجزئية والعلاقات الموجودة بينيا .
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وفى ىذا الإطار فقد تعددت الدراسات التى بحثت بعض المتغيرات والمؤثرات فى استراتيجيات 
تراتيجيات المتبعة فى اكتسابيا أداء المتعمميف فى تعمـ اكتساب المفاىيـ العممية وطرؽ معالجتيا ،والاس

 Baker &Lawson,2001     Trybula,1997 ;  ;  Baker    ;2002)نادية شريؼ ،

&Lawson,1995 ; Lawson, 1993   ;  ، 8992محمد البسيونى،;    8992سعيد حامد  ;  
Moore,1992  ;   Hasting &Nicholas,1991    ; Lawson,1991   ;  جودت سعادة،جماؿ

 (.Gilbert& Osborn ,1980  ;8911ب،يعقو 
ومف الملاحظ أف ىذه الدراسات اىتمت بالموقؼ التعميمى وبالمفيوـ نفسو، إلا أف الاىتماـ 
بدراسة إستراتيجية تفكير المتعمـ فى اكتساب المفيوـ كانت قميمة فى الوقت الذى اىتمت معظـ 

لمعمومات والعمميات العقمية المرتبطة بيا، حيث النظريات والنماذج التعميمية بعمميات التفكير ، وتناوؿ ا
إف عممية تدريس المفيوـ تتيح الفرصة لتحميؿ عمميات التفكير لدى التلاميذ والعمؿ عمى مساعدتيـ فى 

 تطوير استراتيجيات أكثر فاعمية.
( لمحاولة 2002ومف الدراسات التى اىتمت بإستراتيجية اكتساب المفاىيـ دراسة )نادية شريؼ ،

تعرؼ عمى أثر برنامج فى المحاكاة باستخداـ الكمبيوتر عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيـ الفيزيائية ال
لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى ، توصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج فى ارتباطو باكتساب 

ممية التفكير، بالإضافة إلى المفاىيـ الفيزيائية وتقديـ الخبرة التعميمية بطريقة منظمة تساعد فى تنظيـ ع
 شيوع إستراتيجية التدقيؽ المتزامف والإستراتيجية الكمية لدى المجموعة التجريبية.

قياس فاعمية استخداـ استراتيجيات اكتساب المفاىيـ   (إلىKossan,1981كما ىدفت دراسة )
الخامس الابتدائى ،  واستراتيجيات التعمـ بالأمثمة عمى مجموعتيف تجريبيتيف بالصؼ الثانى والصؼ

وتوصمت نتائج الدراسة إلى فاعمية استراتيجيات اكتساب المفاىيـ فى عممية التصنيؼ، وأنيا تعتمد 
( إلى تفوؽ وارتفاع مستوى 8992عمى المعمومات الخارجية ، كما أشارت نتائج دراسة )سعيد حامد ،

 فى اكتسابيـ لممفاىيـ الكيميائية.المجموعات التجريبية التى درست باستخداـ نماذج تنظيـ الخبرة 
ويقتضى تدريس المفاىيـ العممية والأفكار المرتبطة بيا ، وتطبيقاتيا فى الحياة ، تقديـ نماذج 
مبسطة ،والتى يصعب عمى المعمـ توضيحيا بالطرؽ المعتادة فى الشرح فى أغمب الأحياف ،مما يدعوه 

ذى يقوـ عمى افتراض أف الوسيط بيف المعمـ والمتعمـ إلى استخداـ طرائؽ أخرى منيا التفكير السابر ال
،ىو المادة الدراسية ،حيث أف المتعمميف يقضوف أطوؿ فترة مف حياتيـ التعميمية مع المواد الدراسية 

 ويتفاعموف أكثر ما يتفاعموف فييا مع زملائيـ ومعممييـ وفؽ مواد دراسية محددة. 
طريقة فعالة ،فإنيا تفيد فى التدريب عمى التفكير ولذلؾ إذا وظؼ محتوى المناىج الدراسية ب

السابر ،حيث إف توظيؼ المعمـ لممواد المقررة كوسيط لمتدرب عمى التفكير السابر تساعده عمى 
استيعاب المواد استيعابا جيدا ،وتتطور لديو القدرة عمى تطوير المادة ،وأساليب تقديميا ،وتييئة الفرص 

 ة منيا قدر الإمكاف ،ويضيؼ ىذا دورا جديدا لممعمـ.المناسبة أماـ طلابو للإفاد
و يعد تنمية التفكير الابتكارى كيدؼ تربوى مسئولية مشتركة تبدأ مع سنوات العمر الأولى 
،ويستمر طواؿ حياة الإنساف .ولذلؾ اىتمت  العديد مف الدراسات بأىمية تنمية ميارات التفكير 

 Meador, 2003صور حلا لممشكلات ،ويفسرىا ،مثؿ دراسة )الابتكارى التى تجعؿ المتعمـ يتخيؿ ويت



 5 

   ;  Waks, &Merdler,2003  ; Shahrin  et al,2002 ;  محمد السيد عمى ، محرز الغناـ
،8991 ; AL- sulaiman ,1998 ;   ، 8991فوزى الحبشى . ) 

لمساعدة وفى ىذا الإطار تنظر غالبية برامج العموـ إلى العمـ عمى أنو شئ ينبغى عممو 
التلاميذ عمى تعمـ قدر معيف مف المعمومات ، وتحظى تنمية قدرة التلاميذ عمى التخيؿ والتفكير 
الابتكارى بالقميؿ مف الاىتماـ فى برامج العموـ ، عمى الرغـ مف قياـ بعض الدراسات بتطبيؽ الحموؿ 

يس العموـ إظيار وتطوير الابتكارية فى مواجية المشكلات الفعمية ولذلؾ يكوف منطقيا مف خلاؿ تدر 
 0القدرات الابتكارية لممتعمميف

وبالنظر إلى واقع تدريس العموـ فى مدارسنا ، يلاحظ أنو ما زاؿ التركيز عمى تدريس 
المعمومات بطريقة لا تنمى التفكير لدى المتعمميف ، وأف المعرفة تدرس كفاية فى ذاتيا وعمى نحو غير 

 (.52،  2005وظيفى .)أحمد النجدى وآخروف، 
ولأف المرحمة الابتدائية  ىى المعبر الرئيس للالتحاؽ بالمرحمة المتوسطة والثانوية ،لذا يسعى 
التلاميذ لمحصوؿ عمى أعمى الدرجات ، بغض النظر عف كيفية التعمـ ،وبغض النظر عف احتياجاتيـ 

ف المعمومات التى تفيد التعميمية ،حيث أصبح شغؿ التلاميذ وأولياء الأمور حفظ أبنائيـ لأكبر قدر م
فى حصوليـ عمى أعمى الدرجات ،ومف ثـ تـ فقد اليدؼ الأساس مف التعميـ ،وىو إعداد الفرد القادر 

 عمى التفكير .
وتتمثؿ مشكمة الدراسة الحالية فى قصور طرائؽ التدريس العادية ،وقصور تنظيـ المحتوى، فى 

وشكوى المتعمميف مف صعوبة استيعاب تمؾ المفاىيـ  المساعدة عمى اكتساب المفاىيـ العممية المجردة ،
 ،وعدـ ممارسة أنشطة تعميمية تسيـ فى تنمية التفكير الابتكارى.

ومف ثـ تحاوؿ الدراسة الحالية تعرؼ أثر استخداـ نموذج التفكير السابر عمى استراتيجيات 
 اكتساب المفاىيـ العممية ،وتنمية ميارات التفكير الابتكارى .

 مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا:*تحديد 
يتضح مما سبؽ ضرورة الاىتماـ باستراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية وتنمية ميارات التفكير 

 الابتكارى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ، ومف ثـ تتحدد مشكمة الدراسة فى التساؤؿ الرئيس التالى:
يجيات اكتساب المفاىيـ العممية ، وتنمية التفكير * ما أثر استخداـ نموذج التفكير السابر عمى استرات

 الابتكارى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ؟
 ويتفرع عف ىذا التساؤؿ الرئيس الأسئمة الفرعية التالية : 
ما استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية التى يستخدميا تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى فى  -8

 مادة العموـ؟
ـ نموذج التفكير السابر عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية المتضمنة ما أثر استخدا -2

 فى وحدتى المادة والمغناطيسية لدى تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى؟

ما أثر استخداـ نموذج التفكير السابر عمى تنمية ميارات التفكير الابتكارى  لدى تلاميذ  -5
 الصؼ الخامس الابتدائى؟
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قة ارتباطية بيف استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية وميارات التفكير ما مدى وجود علا -7
 الابتكارى ؟

 : تكمف أىداؼ الدراسة فيما يمى : *أىداؼ الدراسة
الأكثر شيوعا فى اكتساب المفاىيـ العممية لدى تلاميذ الصؼ  تالكشؼ عف الاستراتيجيا -

 الخامس الابتدائى  .
طيسية فى الصؼ الخامس الابتدائى  وفؽ نموذج التفكير السابر تنظيـ وحدتى المادة والمغنا -

 ،وقياس أثره عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية وميارات التفكير الابتكارى .
 تتمثؿ أىمية الدراسة فيما يمى : * أىمية الدراسة : 

عربية ، ويمكف الإفادة استخداـ نموذج التفكير السابر والذى لـ يتـ تجريبو مف قبؿ فى دراسات  -8
 منو فى تطبيؽ دراسات أخرى.

إعداد دليؿ لممعمـ وفؽ نموذج التفكير السابر يمكف الاسترشاد بو فى تدريس العموـ مف خلاؿ -2
 أنشطة ، تسيـ فى إثراء  استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية المرتبطة بتدريس العموـ.

اىج الدراسية فى عرض مفاىيـ العموـ بالكتب الدراسية ، يمكف أف تفيد القائميف عمى تطوير المن-5
بما يسيـ فى استخداـ مدى واسع لاستراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية ، وبما يتلاءـ مع 

 الفروؽ الفردية بيف المتعمميف. 
 إعداد مقياس لقياس ميارات التفكير الابتكارى لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية ،ويمكف أف يفيد -7

 تلاميذه. ىالمعمـ فى تقويـ بعض ميارات التفكير الابتكارى لد
 حدود الدراسة:*

 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود التالية : 
مف حيث المحتوى: اقتصر التجريب عمى محتوى وحدتى المادة والمغناطيسية بالصؼ  -8

فاىيـ عممية ( لما فييما مف م2007/ 2005الخامس الابتدائى )الفصؿ الدراسى الثانى،
 مجردة.

مف حيث العينة: تـ اختيار عينة عشوائية مف تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى بمدرسة طنط  -2
( تمميذا وتمميذة 73( تمميذا وتمميذة لممجموعة التجريبية ،)73( بمغت )8الجزيرة الابتدائية رقـ)
 لممجموعة الضابطة.

السابقة والإطار النظرى لمدراسة تـ صياغة : فى إطار نتائج الدراسات والبحوث * فروض الدراسة
 الفروض عمى النحو التالى:

نختمؼ استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية كيفا بيف المجوعة التجريبية  والمجموعة الضابطة  -8
 ،ويرجع ذلؾ إلى أثر نموذج التفكير السابر.

مجموعة التجريبية ومتوسط لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ ال -2
درجات تلاميذ المجموعة الضابطة فى اختبار المياـ التجريبية لاكتساب المفاىيـ العممية ككؿ 

 ولكؿ ميمة عمى حدة ترجع لأثر نموذج التفكير السابر .
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لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ومتوسط   -5
ذ المجموعة الضابطة فى اختبار ميارات التفكير الابتكارى ترجع لأثر نموذج درجات تلامي

 التفكير السابر .
 لا توجد علاقة ارتباطية بيف استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية وميارات التفكير الابتكارى.   -7

 *مصطمحات الدراسة :
اط التفكير التى تتطمب عمميات يعرؼ التفكير السابر إجرائيا فى ىذه الدراسة بأنو"أحد أنم

ذىنية  معقدة وراقية مثؿ الانتباه ،فالإدراؾ ، فالتنظيـ ،فاستدعاء الخبرات المخزنة ، فربط الخبرات 
الجديدة بما يوجد فى بنيتو المعرفية ، فترميز الخبرة ، فتسجيميا ،فاستيعابيا ،ثـ استدخاليا ،ثـ مواءمتيا 

البنية المعرفية ،فتخزينيا ، ثـ استدعائيا وقت الحاجة ، أو نقميا عند  مع الخبرة السابقة ، فإدماجيا مع
 مواجية خبرة جديدة .

: تعرؼ إجرائيا فى ىذه الدراسة بأنيا:" الإجراءات المنظمة والمتتابعة  * استراتيجيات اكتساب  المفاىيـ
معمومات ذات العلاقة التى يسير فييا المتعمـ لاكتساب المفاىيـ العممية ،وذلؾ مف خلاؿ تحويؿ ال

إلى قرارات لانجاز المياـ المتضمنة فى الاختبار المستخدـ ، كما يظير ذلؾ مف خلاؿ  ـبالمفيو 
مطابقة تحميؿ الأداء فى بروتوكولات التفكير المكتوب وتحميؿ الأداء فى مياـ الاختبار كما يراىا 

 الخبير.
بأنو" نشاط ذىنى يقود إلى إنتاج خبرات تتصؼ يعرؼ إجرائيا فى ىذه الدراسة  * التفكير الابتكارى: 

صدار الأحكاـ  يجاد العلاقات ،والتمييز بيف الحقائؽ والأسباب والنتائج ، والمضاميف،وا  بتحميؿ وا 
نتاج أسئمة احتمالية،وتحميؿ التصميمات  ،والتفكير الحوارى،وتحديد وتصحيح الأشياء غير المفيدة  ،وا 

دار ما يحصؿ عميو التمميذ مف درجات فى الاختبار المعد ليذا الغرض الابتكارية، وتطبيقيا ،ويقاس بمق
 الفرعية المكونة لو(. ت)الاختبار الرئيس والاختبارا

 *الإطار النظرى والدراسات السابقة ذات العلاقة
 *أولا : الإطار النظرى :

 ملامح نموذج التفكير السابر واستراتيجياتو: -
قياـ المعمـ بتدريب  طلابو عمى السير وفؽ خطوات التفكير  تتحدد ملامح التفكير السابر فى 

السابر ،لكى يكونوا مفكريف ،وقادريف عمى تطوير ميارات التفكير السابر ،خاصة وأف المعمـ المعاصر 
ىو الذى يستطيع النيوض بمستوى تفكير طلابو لموصوؿ إلى مستوى مف معالجة المعمومات والخبرات 

دماجيا فى البنية المعرفية ،واستخداميا فى كؿ مواقؼ يواجييـ التى يواجيونيا ،بيدؼ ا ستيعابيا وا 
،لذلؾ يصبح التلاميذ مسمحيف بالأدوات التى تساعدىـ عمى التكيؼ كذلؾ مع البيئة التعميمية ، وتتحدد 

 (510-571، 2008الملامح فيما يمى:) نايفة قطامى،
العممية لأنيا ىى الأدوات التى يتـ تطويرىا لدى  يتـ التركيز فى التدرب عمى التفكير السابر عمى -

 المتعمـ ،وتدريبو عمى استخداميا ورفع مستوى أدائو باستخداميا .
يمثؿ المحتوى الخبرات المقدمة لممتعمـ لكى يتفاعؿ معو ، بيدؼ تطوير آلياتو الذىنية وعممياتو  -

 التفكيرية.

 خطط السير 
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 متدرب عمى التفكير السابر لدى التلاميذ . يفترض النموذج أف المحتوى يشكؿ وسيطا ملائما ل -
 السابر عمى عمميات ذىنية متعددة ويستخدميا المتعمـ فى فترات زمنية أطوؿ. ريعتمد التفكي -
يتحدد مستوى التفكير السابر بالعمميات الذىنية المبذولة فى التفاعؿ مع الخبرة والزمف المنقضى فى  -

 ىنية الموظفة .التفاعؿ مع الميمة ، و العمميات الذ
يتمثؿ دور المعمـ فى النموذج فى توظيؼ محتوى الكتاب المقرر ليدرب تلاميذه عمى مواقؼ تطبيقية  -

. 
النموذج الرئيسة والفرعية ، بحيث  تيتمثؿ دور المتعمـ فى التفكير فى المؤشرات النوعية لاستراتيجيا -

قيقيا ،والجداوؿ الاسترجاعية المراد بناؤىا ، يبنى نموذجا يتضح فيو ميارات التفكير السابر المراد تح
عداد  والموضوعات الدراسية المراد استخداميا كوسيط تعميمى ،والوسائؿ التعميمية المستخدمة ،وا 

 دروس نموذجية وفؽ نموذج التفكير السابر .
يتضمف نموذج التفكير السابر ثلاث استراتيجيات رئيسة تتمثؿ فى :إستراتيجية استيعاب  -

ستراتيجية تطبيؽ المبادئ. وفى ىذا الإطار ،وفى إطار الم فيوـ،إستراتيجية تفسير المعمومات ،وا 
العمميات الذىنية يزيد التفكير السابر مف قيمة المتعمـ ،وذلؾ بإعطاء الأىمية لممارسة عممياتو 

مستواه المعرفى الذىنية ،وزيادة خبراتو المترتبة عمى التفاعؿ ،والتركيز عمى حيويتو ونشاطو وتفاعمو و 
 .( Sternberg,1999،ومرحمتو النمائية التطورية .)

،إلى أف المتعمميف يتفوقوف وينموف  Edelman Geraldوفى ىذا الإطار يشير "إديمماف جيرلد" 
فى مناخ يمدىـ بوسائؿ حسية متعددة ،والتعمـ يكوف فعالا عندما يكوف فى صورة مشكلات ،ولا يمكف 

تشجيع  ـنحو نوع مف الوظائؼ العقمية ،حيث يفضؿ أف يكوف ىدؼ التعموصؼ المتعمميف بميميـ 
 وظائؼ النصفيف الكروييف معا لتحسيف عممية التعمـ مف خلاؿ الأنشطة .

   ; Jensen,1998,38)                                               Sedl,2000,35) 
 :* مراحؿ التدريب عمى نموذج التفكير السابر

التدريب عمى نموذج التفكير السابر عممية ذىنية يتـ فييا استحضار خبرات المتعمميف يعد   
وتوجيو انتباىيـ لملاحظة عناصر متعددة موزعة فى أماكف مختمفة ،وأف ىذه المواد والأشياء تشكؿ 

ب موضوع التفكير ،وىى عادة مألوفة ليـ  ،ولكنيا غير منظمة فى علاقات وبنى ،وتتحدد عممية التدري
عمى التفكير السابر بإعادة النظر إلييا وفؽ مخطط سير محدد ، حيث يتضمف مخطط السير ىذا 

،  8993،  ـمجدى عبد الكري ;  592، 2008عددا مف المراحؿ المنظمة ،تتمثؿ فى )نايفة قطامى ، 
93:  ) 

 حصر المعمومات المتعمقة بالموضوع . -8
 تشكيؿ التصنيفات المتشابية .استخداـ المعمومات التى تـ التوصؿ إلييا عند  -2

تكميؼ التلاميذ بتسمية التعميمات مف خلاؿ المعمومات التى تـ جمعيا )جعؿ التلاميذ عمى  -5
 ألفة بأسس التجميع (.

 تحميؿ المعمومات التى تـ التوصؿ إلييا مف خلاؿ جداوؿ الاسترجاع . -7

 رجاع .تكميؼ التلاميذ بوضع التعميمات المرتبطة بالبيانات فى جدوؿ الاست -3
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تكميؼ التلاميذ بإجراء استدلالات توضيحية مف المعمومات التى تـ التوصؿ إلييا فى الجداوؿ  -1
 الاسترجاعية ،والتعميمات التى تـ التوصؿ إلييا .

 تطبيؽ التعميمات التى تـ التوصؿ إلييا فى مواقؼ افتراضية. -7

طرح أسئمة لمتذكر  ويعد التفكير السابر أحد معايير التدريس الأصيؿ ،الذى يتمثؿ فى 
وتطوير الإجابة ،بالإضافة إلى أنو طريقة لمحصوؿ عمى استجابة دقيقة ،وانو أسئمة توجو انتباه 
المتعمـ إلى خصائص أخرى فى الموضوع أو أشياء تعمميا فى مقررات أخرى غير متوافرة فى 

 .(Sternberg,1999إجابة المتعمـ الأولية . )

 نيؼ أنماط التفكير السابر ،كما يمى :تـ تص *أنماط التفكير السابر:

 (Kauffman ,1997   ;  2005)جودت سعادة،                                                  
:ويتمثؿ فى خطأ المتعمـ فى الإجابة  Prompting probe thinkingالتفكير السابر التذكرى  -8

قوـ المعمـ بطرح سؤاؿ عمى المتعمـ يذكره عمى سؤاؿ المعمـ أو افتقاره إلى الإجابة الصحيحة ،في
 بالإجابة الصحيحة ،أو يعطى تمميحا بالإجابة .

:ويتمثؿ فى غموض إجابة المتعمـ  Clarification probe thinkingالتفكير السابر التوضيحى  -2
التى قد تنتج عف غموض السؤاؿ ، فإذا انتيى الحوار بيف المعمـ والمتعمـ ،يعود المعمـ إلى 

 قشة الجماعية لتوضيح السؤاؿ.المنا

 ط:ويتمثؿ فى قياـ المتعمـ برب  Re- Focus  Probe thinkingالتفكير السابر بإعادة التركيز  -5
إجابتو بفكرة أخرى أو موضوع آخر ،ويتطمب ذلؾ قياـ المتعمـ بالنظر إلى المشكمة مف وجيات 

 مترابطيف .نظر مختمفة وفقا لعلاقاتيا الصحيحة أو الربط بيف عنصريف غير 

:ويتمثؿ فى قياـ المعمـ بإثراء فيـ  Awareness Probe thinkingالتفكير السابر الواعى  -7
المتعمـ لموضوع المناقشة ،بمعنى مساعدتو عمى اكتشاؼ وتحميؿ الشيء المعقد فى موضوع 

 المناقشة.

يتطمب ىذا التفكير السابر التشجيعى :ويستخدـ عندما تكوف استجابة المتعمـ خطأ أو ضعيفة ،و  -3
 النوع مف التفكير الانتقاؿ بالمتعمـ خطوة خطوة  نحو الإجابة الصحيحة مع وجود تمميحات عنيا.

التفكير السابر المحوؿ: ويستخدـ فى التعرؼ عمى وجيات النظر الأخرى حوؿ الموضوع الذى يتـ  -1
جابة المتعمـ ، مناقشتو ،وعدـ الاكتفاء بوجية نظر واحدة ، بمعنى أنو يستخدـ رغبة فى توسيع إ

 مما يزيد مف التفاعؿ الصفى .

التفكير السابر التبريرى : ويستخدـ لزيادة الوعى والإدراؾ لدى المتعمـ ،وذلؾ بإبراز أفضؿ  -7
الاستجابات فكريا ومنطقيا لمخروج بأفضؿ صورة ليا ،مما يجعؿ المتعمـ صانعا لمقرار،حيث يتمكف 

رات التفكير السابر المتضمنة فى النموذج ،والجداوؿ المتعمـ مف أف يبنى  نموذجا ينفذ فيو ميا
 الاسترجاعية المراد بناؤىا واستخداميا فى فترات التدريب عمى التفكير . 

 ودور المعمـ والمتعمـ فييا. Retrieval Chart* الجداوؿ الاسترجاعية
لعلاقات ىى مجموعة مف الجداوؿ ، تضـ عددا مف الخلايا العمودية والأفقية تربطيا إحدى ا

الافتراضية الصريحة أو الضمنية .وتعتمد البيانات المتضمنة فى الجداوؿ عمى بيانات تقريرية مسحية 
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عمى ملاحظات المتعمميف  دمتضمنة فى الكتاب المدرسى المقرر مباشرة ،أو بيانات تـ جمعيا بالاعتما
خاص )مصادر ومشاىداتيـ ،أو اطلاعيـ عمى مصادر مختمفة مف كتب ،وصحؼ ،ومجلات ،وأش

، 2008خبرة(،أو بيانات تجمعت لدى المتعمـ مف خلاؿ خبراتو وتفاعلاتو ،وقراءاتو . )نايفة قطامى،
700. ) 

وفى ىذا الإطار أطمؽ مسمى الجداوؿ الاسترجاعية ،لاعتماد البيانات المتجمعة فى الخلايا 
مميات ذىنية محددة ،ثـ المكونة لمجدوؿ بناءً عمى ما يستحضره المتعمـ مف خبرات ومواد خلاؿ ع

عطائيا الصبغة الشخصية فى  دماجيا ،وتكيفيا مع ما يوجد فى البنية المعرفية ،وا  تخزينيا واستيعابيا ،وا 
ثرائيا عف طريؽ ما توظؼ لو ،بيدؼ  خبرات سابقة جزئية ،ويتـ استرجاعيا بيدؼ توسيعيا ،وا 

 .( William& Amir,1995استخلاص علاقات خاصة ، ثـ علاقات تتسـ بالعمومية .)

ويتمثؿ دور المعمـ فى الجداوؿ الاسترجاعية فى حث المتعمميف عمى تدوير ما تجمع لدييـ مف 
خبرات ، لكى تصبح جاىزة لمتفحص ووضعيا فى صورة بنى علائقية أكثر نضجا وأكثر عمقا . ويتفؽ 

الوسائط المختمفة مف  ذلؾ مع دور المعمـ المعاصر ، كونو منظما لمخبرة التعميمية الصفية باستخداـ
مواد دراسية متنوعة ،وخبرات ،ومواقؼ ،وأحداث يواجييا المتعمـ بطريقة طبيعية ،أو ينظميا المعمـ عف 

 قصد وىدؼ.
 (891، 8992)محمد إبراىيـ الحميساف ، 

عمى الإلماـ بخلايا  فوفى ىذا الإطار يسير المعمـ فى ىذه الإجراءات ،بيدؼ تدريب المتعممي
خبراتيـ  Scaffoldingسترجاعية ، واسترجاع ما لدييـ مف خبرات مخزونة ، بيدؼ تسقيؿ الجداوؿ الا

لمخبرات الجديدة التى تـ استقصاؤىا مف المتعمميف ،أو الخبرات التعميمية التى تـ دراستيا ،  
رات حيث يقوـ المتعمـ مف خلاؿ عممية التسقيؿ  بتضييؽ الفجوة بيف ما يوجد فى بنيتو المعرفية والخب

الجديدة ،والتى تتطمب بذؿ جيود ذىنية مختمفة مع مواد وخبرات ضرورية لتوليؼ الخبرة الجديدة 
،وجعميا مناسبة ومتصمة مع ما لديو مف خبرات ،ويسيؿ إدماجيا ،بالإضافة إلى أف عممية التسقيؿ 

رة المخزنة فى تساعد المتعمميف عمى السيطرة عمى عممياتيـ الذىنية ،بيدؼ توجيييا نحو مواطف الخب
أبنيتيـ المعرفية ،ويتطمب تحقيؽ ذلؾ استراتيجيات مختمفة تعتمد عمى طبيعة البنية المعرفية لممتعمميف 

،واتجاىاتيـ نحو الخبرات المحددة   ـ،والمرحمة النمائية التى يمروف بيا ،واستعداداتي
(.Sternberg,1999.) 

بناء الجداوؿ الاسترجاعية فى حالة نشاط أيضا يبقى المتعمـ فى كؿ عمميات  روفى ىذا الإطا
،وفاعمية .ويقتصر دور المعمـ كموجو فى سير الإجراءات الصفية لبناء الجداوؿ الاسترجاعية ،الذى 

 ,Bitnereييدؼ فى النياية إلى بناء تعميمات متدرجة لموصوؿ إلى تعميمات استبصارية متقدمة.)

1990,24) 
 

 لجداوؿ الاسترجاعية:*الاعتبارات الواجب مراعاتيا فى ا
                                         (Tegano,&Moran,1989,106) 
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تحديد دافعية المتعمميف فى التقدـ نحو اليدؼ )الحصوؿ عمى المعمومات التى يتطمبيا الجداوؿ  -
 الاسترجاعية(.

 توى.تحديد المعمـ عند اختيار الموضوع أييما أكثر أىمية ، العممية أو المح -
نظرا لتقيد المعمـ بزمف قصير ،فعميو إعداد الجدوؿ ،ويدع ميمة معالجة المعمومات إلى المتعمـ  -

 اليدؼ الوصوؿ إلى تعميمات محددة. ف،إذا كا
 إعداد ىيكؿ لمجداوؿ الاسترجاعية لتدريب المتعمميف عمى البحث فى الموضوع المعطى لو. -
وؿ عمى المعمومات ،ثـ معالجتيا لتشكيؿ التعميمات تكميؼ المتعمميف بتنظيـ الجدوؿ ،والحص -

 وصياغتيا.
 اعتبار المعمومات المضمنة فى الجدوؿ مادة خاـ وليست تعميمات نيائية . -

 *دور المعمـ فى بناء الجداوؿ الاسترجاعية:
مـ يعد بناء الجداوؿ الاسترجاعية كوسيمة تدريب عمى التفكير السابر محورا ىاما ورئيسا ،يمكف لممع

تدريب طلابو عمى ممارستو ،لما لو مف مزايا فى تحقيؽ ىدؼ التدريب عمى التفكير السابر ،وتتمثؿ ىذه 
 الخطوات فيما يمى:

 (:Sternberg ,1999 (،)702، 2008) نايفة قطامى،                                     
 .  تحديد وتصنيؼ المعمومات المناسبة وفؽ تشابييا،وتعدادىا لممشكمة -
تطػػوير التصػػنيفات وتحديػػد عنػػاويف فرعيػػة لممجموعػػات، التعػػرؼ عمػػى النقػػاط المتعمقػػة بالموضػػوع،  -

 الوصوؿ إلى استدلالات ،والتنبؤ وشرح الظواىر غير  المألوفة،وتدعيميا،والتحقؽ منيا.

  

 فى بناء الجداوؿ الاسترجاعية: ـويوضح المخطط التالى دور المعم 
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 (8شكؿ)                                     

 مخطط دور المعمـ فى بناء الجداوؿ الاسترجاعية
 عددا بسيطا أو كبيرا مف الخلايا . ـبسيطة تض وويمكف أف تكوف الجداوؿ الاسترجاعية مصورة أ

 *استراتيجيات نموذج التفكير السابر :
 عية فيما يمى:والفر  ةتتحدد استراتيجيات نموذج التفكير السابر الرئيس 

 2000نيى حمودة،  ;785 ، 2008)نايفة قطامى،                              
 Sternberg,1999;  Morier  & Keepots,1994   ;   William,& Amir,1995 ; ) 

 ستراتيجية استيعاب المفيوـ. إ-8     
 إستراتيجية تفسير المعمومات.-2

 إستراتيجية تطبيؽ المبادئ .   -5

 ا عرض ليذه الاستراتيجيات الرئيسة والاستراتيجيات الفرعية ليا:وفيم 



 13 

 إستراتيجية استيعاب المفيوـ: -8
تيدؼ إلى إثارة المتعمميف ذىنيا لتوسيع مساحة نظاميـ المفيومى عف طريؽ معالجة المعمومات 

 التالية : بالاستراتيجيات الفرعية  التى تتوافر لدييـ ، وتتحقؽ ىذه الإستراتيجية مف خلاؿ المرور
إستراتيجية التعداد والتذكر: وفييا يقوـ المعمـ بتكميؼ طلابو بذكر مجموعات الأشياء التى يتـ  -أ

 ملاحظتيا.
إستراتيجية التصنيؼ فى مجموعات: وفييا يطمب المعمـ مف طلابو القياـ بتصنيؼ ووضع المواد  -ب

 امة.أو الأشياء فى قوائـ ضمف مجموعات ، بحيث تتضمف خصائصيا الع
إستراتيجية التبويب والعنونة )التسمية(: وفييا يكمؼ المتعمـ بإعادة جمع العناصر أو تطوير  -جػ

مجموعة جديدة ،ويعد ىذا الإجراء طبيعيا فى تحديد العلاقة اليرمية بيف  العناصر وفقا  لمعايير 
 لدى التلاميذ .جديدة ،وتستمر ىذه العممية حتى تندرج كؿ العناصر تحت مسى ما ،ويتـ قبوليا 

تبنى ىذه الإستراتيجية عمى العمميات العقمية ،التى تتمثؿ فى  إستراتيجية تفسير المعمومات : -2
التفسير والاستدلاؿ ،والتعميـ ،كما تتطمب عممية التعرؼ عمى الأشياء مف المتعمـ أف يميز بيف 

و معمومات معينة خصائص الأشياء أو الفقرات ،بالإضافة إلى أنيا تتطمب أيضا أف يكوف لدي
 ،ليستطيع ربط الفقرات معا بعلاقة  ،وينبغى تفسير العلاقة بيف المعمومات عف طريؽ تحديد أسبابيا.

 وتتحقؽ ىذه الإستراتيجية الرئيسة وفؽ الاستراتيجيات الفرعية التالية:
طلابو إلى وتنفذ مف خلاؿ الأسئمة التى يطرحيا المعمـ ،والتى تقود  تحديد العلاقات الرئيسة : -أ

 التعرؼ عمى معالـ وخصائص معينة فى المعمومات المختارة .
وتعتمد ىذه الإستراتيجية عمى الفرضية التى مفادىا أف  : اكتشاؼ العلاقات الجديدة-ب 

الأشياء الموجودة ترتبط بعلاقات ،وتتضمف ميمة اكتشاؼ العلاقات ،التسميـ بأف ىناؾ 
 وتسميتيا ،بالإضافة إلى تعرؼ طبيعة العلاقات بينيا.علاقة عامة بيف الأشياء، وتحديدىا ،

وتنفذ ىذه الإستراتيجية الفرعية عف طريؽ شرح الفقرات التى تعرؼ عمييا التلاميذ ،وربط النقاط 
 مع بعضيا ،ثـ قياـ المعمـ بالتعرؼ عمى أساس العلاقة التى تـ اعتمادا عمييا ربط ىذه الأشياء معا.

وتعتمد ىذه الإستراتيجية الفرعية التى مفادىا أف المتعمـ بما لديو مف   ت: الوصوؿ إلى استدلالا -جػ  
معرفة وخبرات ترتبط بالأشياء التى يلاحظيا ،أو يتفاعؿ معيا ،فإنو يميؿ إلى تطوير استدلالات 

 مختمفة المستوى ،بيدؼ الوصوؿ إلى حالة الاتزاف المعرفى.
 لالات الميمات التالية :  وفى إطار ما سبؽ تتضمف ميمة استخلاص الاستد

تحديد مجموعة الخبرات والمعمومات المتوافرة لدى المتعمـ ،وتحديد المجاؿ الذى يحصر المتعمـ  - 
 فكيره فيو.

تحديد اليدؼ مف ممارسة العمميات الذىنية المستخدمة ،وصولا للاستدلالات التى يتـ تحديدىا مف  -
 الاستدلاؿ . خلاؿ المعيار الذى يتـ عنده قبوؿ ،أو رفض

 تحديد وكشؼ العلاقات الضمنية بيف الأفكار. -
 ربط الاستدلالات بالأدلة المتوافرة لدى المتعمميف لمحكـ عمى مستواىا. -
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وتتحقؽ مف خلاؿ تدريب المتعمميف تدريبا كافيا عمى ممارسة استيعاب  إستراتيجية تطبيؽ المبادئ: -5
،  وبعض خصائصو ،وبعد قياـ المتعمـ ب إطلاؽ مسمى مصطمح أو مفيوـ عمى الأشياء المفيوـ

التى لاحظيا ،والتى وضعيا فى مجموعات ،أو تصنيفات.لذا تتحقؽ ىذه الإستراتيجية الفرعية بعد 
تمكف المتعمـ مف الميارات  المتعمقة بملاحظة الأشياء وتسميتيا ،ووضعيا فى مجموعات ، وتحديد 

 اءً عمى الأدلة .العلاقات بينيا ،واستخلاص استدلالات ذىنية بن
 كما تتحقؽ إستراتيجية تطبيؽ المبادئ وفؽ الاستراتيجيات الفرعية التالية:                                  

وتتضمف ىذه الإستراتيجية عددا مف العمميات الذىنية المتقدمة   إستراتيجية التنبؤ بالنتائج: - أ
 والمتشابية .

 . إستراتيجية شرح الظاىرة غير المألوفة - ب
 إستراتيجية صياغة الفرضيات. -جػ

وتتطمب إستراتيجية تطبيؽ المبادئ جيدا مف جانب المعمـ لتدريب طلابو عمى ممارسة 
 الاستراتيجيات الفرعية فى المواقؼ التعميمية الصفية فى كؿ خبرة تقدـ ليـ .

 *استراتيجيات اكتساب المفاىيـ وموقعيا كعائد تعمـ مف نموذج التفكير السابر :
إف تعمـ المفيوـ ىو عممية تحدث لدى الأفراد فى جميع الأعمار ،وتتضمف ىذه العممية ملاحظة 
التشابيات فى الأشياء التى توجد مف حوليـ  ،وصياغة تصنيفات معينة اعتمادا عمى ما تـ التوصؿ 

 إليو مف التشابيات ،ثـ الوصوؿ إلى عمؿ تجريدات مف ىذه الأصناؼ.
ـ المفيوـ منيا : نظرية معالجة المعمومات التى بنى عمييا :كريؾ لو و توجد عدة نظريات لتعم

كيارت " فرضو الأساسى لمدخؿ مستويات تجييز المعمومات  ،والذى يتمثؿ فى أف" مستويات تجييز 
 المعمومات الأعمؽ ، سوؼ تنتج تذكرا ،أو استرجاعا أفضؿ ليا.

 : كما يتـ تجييز المعمومات مف خلاؿ النماذج التالية  
 (: 589-583، 8991( ، )روبرت سولو وآخروف ،2002)نادية شريؼ ،                       

نموذج التصنيؼ : حيث تميؿ المفاىيـ لأف تنتظـ فى فئات ،ويؤكد الاستدعاء الحر لكممات غير  -8
 مرتبطة ،أف الكممات المتشابية مف حيث انتمائيا إلى فئة واحدة يتـ استدعاؤىا معا.

ذج المجموعة النظرى: حيث يتـ تمثيؿ المفاىيـ فى الذاكرة كمجموعات لممعمومات ،ويمكف أف نمو  -2
 يتضمف الصفات المميزة لممفيوـ ،أو الخصائص التى تميز فئة ما .

نموذج مقارنة المعالـ الدلالية : حيث يتـ تمثيؿ المفاىيـ فى الذاكرة كمجموعة مف المعالـ ،أو  -5
 ترتبط بأى مفيوـ. الخصائص الدلالية التى

شفرف: ويشمؿ عمميات الضبط والتحكـ مثؿ تكرار ،أو ترديد المعمومات  -نموذج "أتكنسوف -7
للاحتفاظ بيا فى الذاكرة ، ويفترض ىذا النموذج وجود مخزنيف مختمفيف ،أحدىما لمذاكرة قصيرة 

 (. 217، 8997المدى ،والثانى لمذاكرة طويمة المدى .)فتحى الزيات ، 
وذج "تولفنج": ويشير إلى تماثؿ ذاكرة الأحداث وذاكرة المعانى ،حيث يقوـ ىذا عمى افتراض نم -3

وجود مخازف لذاكرة الأحداث لتخزيف المعمومات المتعمقة بالأحداث والوقائع ،ومخازف لذاكرة 
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يفية إجراء المعانى لتخزيف المعرفة المنظمة المتعمقة بالعاـ مف حولنا ،والذاكرة الإجرائية المتعمقة بك
 (. 211، 8997ومعالجة الأشياء. )فتحى الزيات ، 

:ويقترح ىذا المدخؿ أف الطريقة التى تجيز بيا المعمومات  ةمدخؿ مستوى التجييز أو المعالج -1
ليا  ، فالتجييز العميؽ ينتج احتفاظا بالمعانى أكثر مف المعالجة  ؽتؤثر عمى الاسترجاع اللاح

 السطحية لمتجييز.
التجييز الموزع الموازى: ويعتمد ىذا المدخؿ عمى ترابط المعارؼ والمعمومات ،واتصاليا  مدخؿ -7

 .(Moshman  et al,1987,284-299ببعضيا.)

 حدد "برونر" خمسة مكونات لكؿ مفيوـ تتمثؿ فى : روفى ىذا الإطا
 (  2002)نادية شريؼ ،                                                    

قيـ  -غير أساسية ( –الأمثمة المنتمية وغير المنتمية  لممفيوـ ،والخواص)أساسية  –سـ الا-
 القاعدة.  –الخاصية 
وقد حددت الأدبيات التربوية المتغيرات التى تؤثر فى استراتيجيات أداء المتعمميف فى طرؽ  

  Brunerحدد "برونر"  تعمـ ومعالجة المفاىيـ العممية والاستراتيجيات المتبعة فى اكتسابيا ،حيث
وزملاؤه الاستراتيجيات التى يستخدميا المتعمـ فى تعمـ المفاىيـ ،وتوصموا إلى ست استراتيجيات صنفت 

 تحت مجموعتيف تسمى المجموعة الأولى باستراتيجيات التفكير الاختيارى وتتضمف : 
 (2002)نادية شريؼ ،                                                                      

 Focus gambling ،والمغامرة المتمركزة  Conservation focusingإستراتيجية التركيز الدائـ -
،وتسمى  Successive scanning ،والمسح المتتابع   Simultaneous scanning،والمسح المتآنى 

 The wholistتيجية الكمية المجموعة الثانية باستراتيجيات التفكير الاستقبالى،وتتضمف الإسترا

strategy  والإستراتيجية الجزئية ،the partist strategy   كما أف الإستراتيجية المختارة يتحكـ فييا ،
نوع الخبرة السابقة لمدارس ، بالإضافة إلى أنماط التعزيز التى تمقاىا أثناء حؿ المشكلات التى قد ترتبط 

 بتعمـ تمؾ المفاىيـ .
ونر" مصطمح إستراتيجية ،ليشير إلى توالى القرارات التى يتخذىا المتعمـ ،عندما كما استخدـ "بر 

يطبؽ كؿ مثاؿ عمى مفيوـ ،حيث لاحظ الباحثوف انتظاما فى العمميات التى يمر بيا المتعمـ لاكتساب 
، عمى الجانب الآخر فإف استراتيجيات التفكير ليست دائما مما يمكف إدراكو بوعى لدى الذي ف المفيوـ

يستخدموف ىذه الاستراتيجيات ، كما أنيا ليست ثابتة ،بؿ تتغير طبقا لطبيعة المفيوـ  المراد 
 (. 531-533، 8911اكتسابو.)جودت سعادة ،جماؿ يعقوب ،

أيضا فإف لكؿ ميمة مف مياـ اكتساب المفيوـ إستراتيجية مثالية يمكف بناؤىا ،  روفى ىذا الإطا
لمستخدمة فى اكتساب المفاىيـ ،ميز "برونر" وزملاؤه بيف ظرفيف مف ومف أجؿ تحديد الاستراتيجيات ا

 (. 273-275، 8990)يوسؼ قطامى ،ظروؼ التعمـ يتمثلاف فى عممية الاختيار وعممية الاستقباؿ.
 فى : ؿكما حددت الأدبيات التربوية أربع استراتيجيات فى عممية الاختيار تتمث

 (:897، 2000) فؤاد أبو حطب ،أماؿ صادؽ،                                             
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: حيث يبدأ المفحوص بفحص كؿ   Simultaneous Scanningالمسح المتزامف )المتآنى(  -8
 الفروض المحتممة مع عزؿ الفروض التى لا يمكف اختيارىا أو الدفاع عنيا .

الفرض الأوؿ ،ويبقى :وفيو يقوـ المفحوص بفحص  Successive Scanningالفحص المتتابع  -2
عميو إذا كاف ناجحا فى تكويف المفيوـ ،فإذا اختار فرضا غير جيد ،يتـ استبدالو بغيره مف خبراتو 

 السابقة فى الفحص والاختبار.
: حيث يقوـ المفحوص بصياغة فرض ما  Conservative Focusingالتركيز البؤرى المحافظ  -5

نشاطو العقمى عمييا ، ثـ يقوـ بإدخاؿ  زة لتركي،ويختار خاصية موجبة كمثاؿ لمفرض كبؤور 
تعديلات عمى الصياغة المحتممة لمفرض ، ويمكنو ىذا مف التعرؼ عمى أى الخصائص كانت 

 موجبة ،وأييا كانت سالبة فى كؿ مرة .
: حيث يتـ بذؿ نشاط ذىنى ،ىدفو  تغيير أكثر   Focus Gamblingالتركيز البؤورى المغامر -7

 فى نفس الوقت.مف مممح واحد 
 وبمراجعة الاستراتيجيات السابقة يتضح وجود فروؽ بينيا ،تتمثؿ فى : 

 استخداـ الخواص أو فرضيات المفيوـ كأساس لمبحث . -8
 عدد الخواص أو الفرضيات التى يتـ اعتبارىا فى نفس الوقت. -2

ت التى ( أف مشكمة اكتشاؼ الاستراتيجيا585-501، 8993ويرى) ستيوارت ىولس وآخروف،
يستخدميا المتعمـ تزداد تعقيدا ،حيث لا يكوف المتعمـ عمى وعى كاؼ بما يفعمو ،أو عمى الأقؿ قد يجد 

 مف الصعب أف يصؼ بالألفاظ الإجراءات التى يحؿ بيا المشكمة.
يمكف التوصؿ للإستراتيجية المستخدمة فى اختبارات المفحوصيف، كما يمكف  روفى ىذا الإطا 

معرفتيـ بالمفيوـ مف خلاؿ أدائيـ ، خاصة وأف المفحوصوف الذيف يتميزوف بدرجة التعرؼ عمى مدى 
التى يستخدمونيا ،بالإضافة  ـعالية مف الممارسة ،يمكنيـ إعطاء أوصاؼ مفصمة لمفروض والمفاىي

إلى تقديميـ صيغا لفظية مفصمة لمفروض والمفاىيـ التى يستخدمونيا خلاؿ اختيارىـ للأمثمة. وفى 
سبؽ تتحدد مواقع المفاىيـ كعائد تعمـ مف نموذج التفكير السابر فى إثارة التلاميذ ذىنيا  إطار ما

لتوسيع مساحة نظاميـ المفاىيمى عف طريؽ معالجة المعمومات التى تتوافر لدييـ ،أى أف المتعمـ 
 يستخدـ استراتيجيات التفكير السابر كعمميات ذىنية فى كؿ ما يواجيو مف مواقؼ ،وتصبح ىذه

أف يؤدى عملا  عالاستراتيجيات بعد التدرب الكافى عمييا روتينا ذىنيا يعمؿ بكفاءة عالية ،ولا يستطي
 مفاىيميا ذىنيا دوف المرور بيا. 

 * نماذج التدريس لاكتساب المفاىيـ العممية : 
 تتمثؿ نماذج التدريس لاكتساب المفاىيـ العممية فيما يمى :

حددت  الأدبيات التربوية نموذج التدريس   : Reception Model أولا : النموذج الاستقبالى :  
 لاكتساب المفاىيـ تحت ظروؼ الاستقباؿ فى ثلاث مراحؿ أساسية يمكف إيجازىا فيما يمى :

 (:293- 298، 8991) جابر عبد الحميد،                                                     
 عميو وتمييزه. مرحمة عرض المفيوـ والتعرؼ -8 
 مرحمة اختبار تحقؽ المفيوـ المكتسب . -2
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 مرحمة تحميؿ إستراتيجية التفكير  . -5

   Selection Modelثانيا : النموذج الانتقائى  
تفترض الإستراتيجية وفؽ ىذا النموذج أف التلاميذ والمعمموف يعطوف أمثمة متعددة دوف 

أنيا أمثمة سالبة )غير منتمية (، وتعتبر ىذه الإستراتيجية  تصنيفيا عمى أنيا أمثمة موجبة )منتمية (أو
أكثر صعوبة ؛ إذ لا يتـ فييا توجيو انتباه تفكير الطالب إلى جية محددة ؛ لأف ذلؾ يستدعى مف 
الطالب أف يقوـ بتوليد أسئمة عف أمثمة مف عنده ، لكى يصؿ إلى تحديد المفيوـ واكتسابو. وييتـ 

تيجية بتسمسؿ الأمثمة ، حيث تظير فييا  مسئولية تحقيؽ المفيوـ واكتسابو المتعمـ فى ىذه الإسترا
 (2002وتتبع صفاتو لدى المتعمـ .)نادية شريؼ ،

 ويتحقؽ اكتساب المفاىيـ وفؽ ىذا النموذج مف خلاؿ تتبع المراحؿ التالية: 
 ( فيما يمى :279-271،  8990) يوسؼ قطامى ،

  عرض البيانات وتحديد الصفات . -8 
 اختبار تحقؽ المفيوـ أو الوصوؿ إليو . -2
 تحميؿ إستراتيجية التفكير ،وذلؾ مف خلاؿ وصؼ التلاميذ للأفكار ومناقشة الفرضيات  -5

 المطروحة.

 :  Unorganized Materials Modelثالثا : نموذج المواد غير المنظمة 
يقيا عمى مواد غير منظمة لتساعدنا فى تتـ الفائدة الحقيقية مف عممية اكتساب المفيوـ عندما يتـ تطب 

، وتتضمف عممية تحميؿ المفاىيـ فى المواد التعميمية  عممية التعرؼ عمى الخصائص المستخدمة لممفيوـ
 (511-517، 8911غير المنظمة الإجراءات الآتية:)جودت سعادة ، جماؿ يعقوب ،

يد الأوصاؼ المستخدمة مرحمة تحديد المفيوـ :وتتمثؿ فى تمييزه عف غيره ، وتحد -8   
برازىا .  وا 

مرحمة تقويـ المفيوـ : وتتمثؿ فى مناقشة مدى دقة الصفات وملاءمتيا ،ومقارنة الأمثمة مع  -2 
 المعمومات الأخرى التى استخدـ فييا نفس المفيوـ .

وفى إطار ما سبؽ يتضح أنو  يمكف لاستراتيجيات اكتساب المفاىيـ أف تؤدى إلى تحقيؽ 
الأىداؼ التدريسية،  اعتمادا عمى نوعية الاىتماـ الذى يتـ التركيز فيو عمى درس محدد أو العديد مف 

وحدة تدريسية معينة ، حيث  تـ تصميـ ىذه الاستراتيجيات حوؿ مفاىيـ  محددة ،كما تشجع عمى 
تاحة الفرصة لتعديؿ استراتيجيات تشكيؿ المفيوـ وتطويرىا لدى ا لمتعمـ التدريب فى مجاؿ الاستقراء وا 

،وخاصة بالنسبة لممفاىيـ العممية المجردة ، وبالتالى تعمؿ ىذه الاستراتيجيات عمى تطوير نوع مف 
الوعى والاىتماـ بأىمية الأسباب وتبريرىا مف جية ، وحؿ الغموض أثناء التعامؿ مع المشكلات مف 

 جية أخرى .
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 *علاقة التفكير السابر باستراتيجيات اكتساب المفاىيم
ونر" المراحؿ الأساسية لتشكيؿ المفيوـ بثلاث مراحؿ تبعا لنمو المتعمميف معرفيا وىى حدد "بر 
 (Winer,1981(،)وينر 2002: )نادية شريؼ،

:  وتسمى أيضا مرحمة العمميات المادية أو الحسية وفييا   Enactive Stageالمرحمة العممية  -8
ف خلاؿ التفاعؿ المباشر مع الأشياء والمواقؼ يكوف "الفعؿ " ىو وسيمة المتعمـ لفيـ البيئة ،وذلؾ م

فى البيئة ، وفى ىذه المرحمة يشكؿ المتعمـ الكثير مف المفاىيـ عف طريؽ ربطيا بأفعاؿ ، أو 
 أعماؿ يقوـ بيا بنفسو ، وىنا تبرز أىمية التدريب العممى والأداء فى تشكيؿ المفاىيـ واكتسابيا .

:  وىى المرحمة التى ينقؿ فييا المتعمـ معموماتو أو   Iconic Stageالمرحمة الأيقونية أو الصورية  -2
يمثميا عف طريؽ الصور الخيالية ، وفى ىذه المرحمة يشكؿ المتعمـ المفاىيـ بالتخيؿ وتكويف صور 
ذىنية ليا ويستطيع أف يمثميا برسوـ أو صور شبو مجردة وغير مرتبطة بوظيفة خاصة كما كاف 

 لسابقة .عميو الحاؿ فى المرحمة ا
: وىى المرحمة التى يصؿ المتعمـ فييا إلى مرحمة التجريد   Symbolic Stageالمرحمة الرمزية  -5

واستخداـ الرموز ،حيث يحؿ الرمز محؿ الأفعاؿ الحركية ، كما تدخؿ المغة والرياضيات والمنطؽ 
وتكثيفيا فى معادلات  فى الميمة التعميمية ،كما تسمح ىذه المرحمة بعممية تركيز الخبرات المكتسبة

 رياضية رمزية أو فى جمؿ أو عبارات ذات دلالة معنوية.
ويعتقد" برونر" أف ىذا التتابع فى العممية النمائية مف المرحمة العممية إلى المرحمة الصورية إلى 

حؿ المرحمة الرمزية يظؿ مع الفرد فى نظامو طواؿ حياتو ، كما أف ىناؾ تفاعلا متبادلا بيف ىذه المرا
 (11-13،  8911بصورة دائمة .) جودت سعادة وجماؿ يعقوب ،

و فى ىذا الإطار  تتقابؿ متطمبات" برونر" لمتفاعؿ مع نموذج التفكير السابر فى أف العممية 
الذىنية ،ىى عممية يولد الطفؿ وىو مزود بيا ،واف البيئة ىى التى تفعِّؿ ىذه العمميات الذىنية ،وتزيد 

ى أداء ،أو تقمؿ مف سعتيا، ويتـ ذلؾ عادة مف خلاؿ ما تزوده البيئة مف خبرات مف استخداميا بأقص
يتفاعؿ معيا المتعمـ ،وتنظيـ المواقؼ بيدؼ الإفادة مف وجودىا ، مما يسيـ فى زيادة الأبنية المعرفية 

يات التى يحصميا المتعمـ مف البيئة ،بما فييا مف خبرات .وبذلؾ يتحدد مستوى التفكير عادة بالعمم
الذىنية المبذولة فى التفاعؿ مع الخبرة والزمف المنقضى فى التفاعؿ مع الميمة ،فكمما زادت العمميات 
الذىنية الموظفة ،وكمما زاد الزمف المنقضى فى التفاعؿ معيا ،فإف ذلؾ يسيـ فى الارتقاء بيا مف خبرة 

مـ ،ويستطيع ممارستيا فى المتع اغير ناضجة إلى خبرة منظمة ،ومتآلفة ،ومستوعبة ،يسيطر عميي
 (Sternberg,1999(، )592، 2008)نايفة قطامى ، .    مواقؼ مشابية
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يعد التفكير الابتكارى نشاطاً عقميا مركباً وىادئاً توجيو رغبة قوية فى البحث  :*التفكير الابتكارى 
ية والتعقيد ، عف حموؿ أو التوصؿ إلى نواتج أصيمة لـ تكف معروفة سابقاً ، حيث  يتميز بالشمول

لأنو ينطوى عمى عناصر معرفية وانفعالية  وأخلاقية متداخمة تشكؿ حالة ذىنية فريدة ، ويمخص 
الباحثوف تعبيرات متنوعة تقابؿ مفيوـ التفكير الابتكارى مف الناحية الإجرائية مثؿ التفكير المنتج 

"Productive "   " والتفكير المتباعد ،Divergent  "     الجانبى " والتفكيرLateral والتفكير "
الابتكارى نشاط ذىنى أو عممية تقود إنتاجا يتصؼ بالخبرة والأصالة والقيمة فى المجتمع 

 ،ويتضمف أية حموؿ جديدة للأفكار والمشكلات والمناىج .
 (. 891، 1008نايفة قطامى،     ;  8998)فتحى جروان ،                                      

الابتكار عمى أنو طريؽ يصبح بيا الفرد ذا حساسية   Torranceؼ " تورانس "وقد وص
وانقطاع التسمسؿ المعرفى     Deficienciesوجوانب النقص   Sensitive to problemلممشكلات 

Gaps in Knowledge   والعناصر المفقودة ،Missing elements    ويستكشؼ الحموؿ ، ويقوـ
فروض حوؿ جوانب النقص ، ويختبر ويعيد اختبار ىذه الفروض ، والمتوقع بالتخمينات ، وصياغة ال

عادة اختبارىا ، ثـ يربط بيف النتائج. )كماؿ زيتوف ، ( . كما يختص  571، 2002أف يقوـ بتحويرىا وا 
الابتكار أيضاً بتوليد أفكار جديدة وأصيمة ويضـ العديد مف الميارات مثؿ توليد عدد كبير مف البدائؿ 

ضافة أو ا لأفكار )الطلاقة( ، وتوليد أفكار متنوعة )المرونة( ، توليد أفكار فريدة أو متميزة )أصالة(، وا 
تفاصيؿ جديدة ،بالإضافة إلى ميارات متعمقة بإقامة الأدلة ، والتمييز وعدـ التمييز بيف المعمومات ذات 

 Udall & Danielsات )الصمة بالمشكمة وتمؾ التى لا ترتبط بيا ، وتحديد الأسباب والافتراض

,1991) . 

: تعددت المداخؿ التى تناولت الابتكارية وفقا لمرؤى التى يراىا  * مداخؿ تناوؿ التفكير الابتكارى
 الميتموف والمشتغموف بالبحث فى مجاؿ الابتكارية ومنيا :

 Psychoanalytic، مداخؿ التحميؿ النفسى    Case studyمدخؿ دراسة الحالة  -8  

approaches المداخؿ السيكومترية  ،Psychometric Approaches ،المداخؿ متعددة المكونات ،
  ; 758-750،  8997. )فتحى الزيات، creative cognitionمدخؿ المعرفة الابتكارية   

Sternberg,1999 Gardener,1985;  Udall & Daniels ,1991   Marcel,1980    ;    ) 
يتبنى البحث الحالى مدخؿ المعرفة الابتكارية باعتباره أحد المجالات  وفى إطار المداخؿ السابقة

، والتفكير  Problem solvingوحؿ المشكلات  Imageryاليامة الأكثر ارتباطاً بالتصور أو التخيؿ 
 ، بالإضافة إلى أنو يتميز بالخصائص التالية :   Probe thinkingالسابر 

ج لأنماط متعددة مف العمميات العقمية المعرفية ، يسيـ كؿ منيا ينظر إلى الابتكارية عمى أنيا  نتا -
 بصورة مباشرة أو غير مباشرة فى تييئة أو خمؽ الاستبصار أو الاكتشاؼ.       

يستخدـ الأبنية المعرفية فى المعرفة الابتكارية عف العمميات التى تعالج تمؾ الأبنية ،وتوظفيا  -
 ا .بطريقة تسيـ فى اكتشافيا وتفسيراتي

يحدد الأبنية المعرفية التى تقود إلى البحث الابتكارى والاكتشاؼ مثؿ الجدة ، والغموض والمعانى  -
 والانبثاؽ أو البزوغ والتعارض أو التنافر والتشعب أو التباعد. ةالمتضمنة أو الكامن
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 يميز بيف توليد الأفكار وتقييـ الأفكار . -

لابتكارى سواء كاف ناتجاً أو عممية أو فكرة أكثر يحدد الظروؼ التى يحدث فى ظميا الاكتشاؼ ا  -
 مف محاولة التنبؤ بالأداء الابتكارى .

يقود إلى استنتاج وتطوير نماذج كمية لتجييز ومعالجة المعمومات ذات العلاقة بالعمميات المعرفية  -
 واشتقاؽ أو توليؼ المعارؼ التى تقود إلى نواتج ابتكارية.

 ات العلاقة :*ثانيا :الدراسات السابقة ذ
لمبحوث والدراسات ذات العلاقة ،وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى مدى  اتتناوؿ الدراسة الحالية عرض

اتفاؽ واختلاؼ أىدافيا ،ومتغيراتيا مع متغيرات الدراسة الحالية ومحاولة الإفادة منيا. وتـ تقسيـ ىذه 
ة بالتفكير السابر ،ويتناوؿ المحور الدراسات وفؽ ثلاثة محاور ،يتناوؿ الأوؿ منيا الدراسات ذات العلاق

الثانى الدراسات ذات العلاقة باستراتيجيات اكتساب المفاىيـ ، بينما يتناوؿ المحور الثالث منيا 
الدراسات ذات العلاقة بالتفكير الابتكارى ،ثـ تعقيب عمى ىذه المحاور ،ومدى الإفادة منيا فى الدراسة 

 الحالية.وفيما يمى عرض ليذه المحاور:
 المحور الأوؿ:الدراسات ذات العلاقة بالتفكير السابر : -8

فى إطار تحديد ميارات التفكير السابر ،استيدفت  بعض الدراسات النظرية بالولايات المتحدة   
الأمريكية ،تحديد ميارات التفكير السابر ،وتحديد أمثمة لكؿ ميارة  مف ميارات التفكير السابر وكيفية 

موـ ،وذلؾ عف طريؽ قياـ المعمـ بطرح أسئمة عمى تلاميذه بغرض تصحيح إجابات تدريسيا فى مناىج الع
التلاميذ ،أو إرشاده نحو الإجابة المرغوب فييا  ،وذلؾ مف خلاؿ مجموعة مف الأسئمة المتتابعة 
والمتدرجة مف جانب المعمـ ،والتى تثير التفكير وتشجع عمى المشاركة الفعالة مف جانب التلاميذ ،ويكوف 

بيف المعمـ  رلمعمـ موجيا ومثيرا لمتفكير فى آف واحد ،حيث يستخدـ أسموب الحوار الإيجابى والمثما
الأىداؼ المنشودة التى وضعيا المعمـ  ؽوطالب أو أكثر مف أجؿ تطوير الإجابات الأولية كى تتحق

الدراسية إلى نصب أعينو ، وتوصمت الدراسة إلى أف أسئمة التفكير السابر تعمؿ عمى تحميؿ المادة 
عناصرىا المتعددة مف حقائؽ ،ومفاىيـ ،وتعميمات ،ومبادئ ،ونظريات ،مع إدراؾ العلاقات المتشابكة 

 (.292-212، 2005والمتداخمة بينيا  .) جودت سعادة ،
فى زيادة تحصيؿ  ر( قياس أثر استخداـ أسئمة التفكير السابOchs, 1998كما استيدفت دراسة )

،وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف أسئمة التفكير السابر فى تعميـ الكيمياء كاف ليا أثر  المفاىيـ الكيميائية
كبير فى زيادة معدؿ التحصيؿ نتيجة استخداـ أسئمة التفكير السابر ،وتوصمت نتائج الدراسة أيضا إلى 

إلى  ىدأف التفكير السابر والأسئمة المتعمقة بو  شجعت التلاميذ عمى التعمؽ فى الموضوع ،مما أ
مشاركتيـ بشكؿ أفضؿ ،بالإضافة إلى أنيا تكشؼ لممعمـ والطالب فى آف واحد نقاط الضعؼ وجوانب 

 القوة لدى المتعمميف مف الناحيتيف المعرفية والتشاركية ..
تصميـ نموذج لمتنبؤ بالتفكير السابر لدى  Jones ,et al,1995)  كما استيدفت دراسة )
حيث تمت ملاحظة التلاميذ لمدة عاميف ،لأربعة مف مكونات التفكير التلاميذ ،والتحقؽ مف صدقو ،

السابر تتعمؽ باحتماؿ حدوث أى حدث ،والمقارنات الاحتمالية ، الاحتماؿ الشرطى ،وحجـ العينة 
( تمميذا مف تلاميذ المرحمة الابتدائية ،وتوصمت 27وأثرىا عمى التفكير ،وتكونت عينة الدراسة مف )
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ى أنو بينما ينتج ىذا الإطار صورة موحدة لمتفكير السابر لمتلاميذ فى المواقؼ نتائج الدراسة إل
الاحتمالية ،فإنو يوجد ثبات فى النظاـ الذى يولد تناقضا فى مستويات النموذج ،وتوصمت النتائج أيضا 

 إلى فعالية النموذج  فى تطوير المقررات والمناىج ،وأساليب التقويـ.
( تدريب التلاميذ المعمميف عمى أساليب التعمـ Vermette, 1994كما استيدفت دراسة )

خلاؿ التربية الميدانية ،حيث تبدأ المناقشة  سالتعاونى لتنمية التفكير السابر فى الفصوؿ العامة بالمدار 
المفتوحة مف خلاؿ أسئمة التفكير السابر بيف المشرؼ والطالب المعمـ ،حتى ينتيى الحوار بينيما ، ثـ 

مـ إلى المناقشة الجماعية مف خلاؿ استخداـ التعمـ التعاونى  ،وتوصمت النتائج إلى فعالية يعود المع
أساليب التعمـ التعاونى فى تنمية التفكير السابر لدى الطالب المعمـ ،الذى انعكس عمى تلاميذه فى 

 حجرة الدراسة .
 يـ العممية :المحور الثانى : الدراسات التى تناولت استراتيجيات اكتساب المفاى-2

( التػػى اسػػتيدفت  2002)نادية شػػريؼ ،   دراسػػةمػػف أىػػـ الدراسػػات التػػى تناوليػػا ىػػذا المحػػور 
تعػػػرؼ أثػػػػر اسػػػػتخداـ برنػػػػامج فػػػى المحاكػػػػاة باسػػػػتخداـ الكمبيػػػػوتر عمػػػى اسػػػػتراتيجيات اكتسػػػػاب المفػػػػاىيـ 

ج فى اكتساب التلاميذ الفيزيائية لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوى ،وأظيرت نتائج الدراسة فاعمية البرنام
المفاىيـ الفيزيائية ،بالإضافة إلى قدرة التلاميذ عمى التمييز بيف الأمثمة الإيجابية لممفيوـ ،وبػيف الأمثمػة 

يجػػػػاد ترابطػػػػات لممفػػػػاىيـ ،وقػػػػدرة عمػػػػى صػػػػياغة الفػػػػروض الخاصػػػػ المقدمػػػػة ،وأف  ـبالمفػػػػاىي ةالسػػػػمبية ،وا 
كميػػة كانتػػا أكثػػر اسػػتخداما مػػف جانػػب العػػيف التجريبيػػة عػػف إسػػتراتيجية التػػدقيؽ المتػػزامف والإسػػتراتيجية ال

 الاستراتيجيات الأخرى التى تـ قياسيا. 
 & "Baker)وفى إطار استخداـ التشبييات فى اكتساب المفاىيـ استيدفت دراسة "باكر ولاوسوف

Lawson,2001)  الكشػػػػؼ عػػػػف دور التشػػػػبييات عمػػػػى اكتسػػػػاب المفػػػػاىيـ البيولوجيػػػػة ، وكػػػػاف التسػػػػاؤؿ
لرئيسػػى ليػػذه الدراسػػة ىػػو : ىػػؿ يمكػػف تسػػييؿ اكتسػػاب المفػػاىيـ عػػف طريػػؽ التشػػبييات العمميػػة ، وقػػد ا

اسػػتخدمت الدراسػػة مجموعػػة تجريبيػػة ومجموعػػة ضػػابطة وتػػـ تقػػديـ اختبػػار قبمػػى لممجمػػوعتيف ، ودرسػػت 
لمعتػادة .وقػد المجموعة التجريبية بطريقة التشبييات المركبة ،بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقػة ا

 أوضحت نتائج الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائيا فى التحصيؿ لصالح المجموعة  التجريبية.
( الكشػؼ عػف العلاقػة   (Kwon & Lawson,2000بينمػا اسػتيدفت دراسػة "كػوف ولاوسػوف" 

مػػػف  بػػيف النمػػو العقمػػػى واكتسػػاب المفػػػاىيـ ،حيػػث تػػـ تقػػػديـ أربػػع ميػػػاـ لاكتسػػاب المفػػاىيـ العمميػػػة لعينػػة
( سػػنة ،وتػػدور المفػػاىيـ حػػوؿ  81-85( طػػلاب فػػى المرحمػػة العمريػػة مػػف )  280التلاميػػذ بمػػغ عػػددىا ) 

( مفيوما فرعيا . وقد أكدت نتائج الدراسة أف التلاميذ الأصغر سنا  87حركة الجزيئات حيث تـ تقديـ ) 
، كمػا  ـمياـ المقدمة ليسنة ( عمى ال 81-83سنة( كاف أداؤىـ أقؿ مف التلاميذ الأكبر سنا ) 85-87)

 أف النمو العقمى لمطلاب ذو تأثير كبير عمى اكتساب المفاىيـ .
( تقػػديـ ميػػاـ اكتسػػاب المفػػاىيـ لعينػػة مػػف تلاميػػذ المرحمػػة Lawson,1993كمػػا اسػػتيدفت دراسػػة )

ة إلػى ( طالبا ،وأشارت نتائج الدراس873الابتدائية ،وطلاب المرحمة الثانوية ،وتكونت عينة الدراسة مف )
تفػػوؽ طػػلاب المرحمػػة الثانويػػة فػػى أدائيػػـ لميػػاـ اكتسػػاب المفػػاىيـ عػػف تلاميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة ،نتيجػػة 
لإدراكيـ خصائص وطبيعة المفاىيـ العممية مف خلاؿ الاسػتراتيجية المسػتخدمة )الاسػتراتيجية الكميػة ( ، 
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تقػػديـ صػػيغ لفظيػػة مفصػػمة لمفػػروض ونتيجػػة لتمػػتعيـ بدرجػػة عاليػػة مػػف الممارسػػة التػػى أدت إلػػى قيػػاميـ ب
والمفػػػاىيـ التػػػى يسػػػتخدمونيا ، وكػػػذلؾ يعطػػػوف أوصػػػافا صػػػحيحة ومنطقيػػػة لممفػػػاىيـ  أكثػػػر مػػػف تلاميػػػذ 

 المرحمة الابتدائية.
( التػػى اسػػتيدفت المقارنػػة بػػيف اثػػر اسػػتخداـ أمثمػػة Moore  ,1992كمػػا أشػػارت نتػػائج دراسػػة )

ندلية فى النبػات والحيػواف  ،وتوصػمت النتػائج إلػى فعاليػة تػدريس متعمقة بالوراثة فى الإنساف و الوراثة الم
الوراثة مف خلاؿ أمثمة عمػى الوراثػة فػى الإنسػاف فػى زيػادة اكتسػاب طػلاب المجموعػة التجريبيػة لممفػاىيـ 
المتعمقػػة بالوراثػػة عػػف الأمثمػػة التقميديػػة المتعمقػػة بالوراثػػة فػػى النبػػات والحيػػواف، كمػػا أشػػارت نتػػائج الدراسػػة 

سػاعدت الطػلاب عمػى التوصػؿ  دضا إلى أف تدريس الوراثة مف خػلاؿ الصػفات الوراثيػة فػى الإنسػاف قػأي
عطػػائيـ أمثمػػة  إلػى الفػػروض واختبارىػػا ،ومناقشػػتيا ،بالإضػػافة إلػػى تمكػػنيـ مػػف تحديػػد الصػػفات الوراثيػػة وا 

 لصفات وراثية ومناقشتيا لتحديد مدى ملاءمتيا مف خلاؿ خبراتيـ.  
دراسػة بعػض المتغيػرات المػؤثرة فػى اسػتراتيجيات (  8992سػعيد حامػد،  ) سػةدرا اسػتيدفت كمػا

أثػػػر متغيػػػرات السػػػعة العقميػػػة  بحثػػػتاكتسػػػاب المفػػػاىيـ الكيميائيػػػة لػػػدى طػػػلاب المرحمػػػة الثانويػػػة، حيػػػث 
( يو)ارتفاعاً، انخفاضاً(، الأسموب المعرفى )تبسيط فى مقابؿ تعقيد( وتنظيـ بنية المحتوى )أوزوبؿ، جاني

الميػػاـ التجريبيػػة لتحديػػد   ر،وبعػػد تطبيػػؽ اختبػػااسػػتراتيجيات اكتسػػاب المفػػاىيـ لػػدى عينػػة البحػػث  عمػػى
وكػػػذلؾ مسػػػتوى اكتسػػػابيـ ليػػػذه المفػػػاىيـ، ثػػػـ تحميػػػؿ بروتوكػػػولات الميػػػاـ ،اسػػػتراتيجيات اكتسػػػاب المفاىيـ

، وقػػػد ليػػػا وكػػػذلؾ قيػػػاس مسػػػتوى اكتسػػػابيـ  ،لتحديػػػد الاسػػػتراتيجيات المسػػػتخدمة فػػػى اكتسػػػاب المفػػػاىيـ
أظيرت النتػائج تفػوؽ وارتفػاع مسػتوى المجموعػات التجريبيػة التػى درسػت باسػتخداـ نمػاذج تنظػيـ الخبػرة 

 التعميمية فى إكسابيـ لممفاىيـ الكيميائية بالمقارنة بالمجموعة الضابطة التى درست بالطريقة المتبعة.
 إسػػػتراتيجيةداـ كػػػؿ مػػػف الكشػػػؼ عػػػف أثػػػر اسػػػتخ (8992، محمػػػد البسػػػيونى )دراسػػػة كمػػػا  اسػػػتيدفت
سػػتراتيجيةالفحػص المتتػػابع  التركيػػز الحػذر فػػى اكتسػػاب تلاميػػذ الصػؼ الأوؿ مػػف المرحمػػة الأولػػى مػػف  وا 

واستخدمت الدراسػة نفػس العػدد والنػوع مػف الأمثمػة الموجبػة و ، التعميـ ا لأساسى لبعض المفاىيـ العممية
 وجػود :، وتوصػمت نتػائج تحميػؿ البيانػات إلػى الأمثمة السالبة لكؿ قيمة مف قيـ الخصائص لكػؿ مفيػوـ 

الفحػػص المتتػػػابع ومتوسػػط زمػػػف  بإسػػػتراتيجيةفػػروؽ بػػيف متوسػػػط زمػػف اكتسػػػاب تلاميػػذ مجموعػػػة الػػتعمـ 
لصػالح مجموعػة الػتعمـ بإسػتراتيجية  التركيز  الحذر لممفػاىيـ بإستراتيجيةاكتساب تلاميذ مجموعة التعمـ 
بػػػيف تكػػػرارات الأخطػػػاء فػػػى اكتسػػػاب تلاميػػػذ مجموعػػػة الػػػتعمـ  فػػػروؽ دالػػػة الفحػػػص المتتابع،وعػػػدـ وجػػػود

التركيػز بإسػتراتيجية الفحص المتتابع وتكرارات الأخطاء فى اكتسػاب تلاميػذ مجموعػة الػتعمـ  بإستراتيجية
 الحذر لممفاىيـ.

أمػػػػػا فػػػػػى إطػػػػػار إعػػػػػداد بطاريػػػػػات اختبػػػػػارات ومقػػػػػاييس لاكتسػػػػػاب المفػػػػػاىيـ ، أجػػػػػرى "ىاسػػػػػتنج 
دراسػػتو التػػى ىػػدفت إلػػى بنػػاء اختبػػار لقيػػاس عمميػػات  ) (Hasting &Nicholas ,1991ونيكػػولاس"

اكتسػػػاب المفػػػاىيـ لػػػدى الأطفػػػاؿ ،وقػػػد توصػػػمت نتػػػائج الدراسػػػة إلػػػى عػػػدـ كفايػػػة ىػػػذه الاختبػػػارات لتحقيػػػؽ 
أىػداؼ الدراسػة ؛ ممػػا دعػا إلػػى إعػداد بطاريػة اختبػػارات ومقػاييس ،وقػػد تػـ اختبارىػا وتجريبيػػا عمػى عينػػة 

( تمميػػػذا ،  تػػػـ تحميػػؿ اسػػػتجاباتيـ عمػػػى تمػػؾ الاختبػػػارات ،وأكػػػدت نتػػػائج  130ذ مكونػػػة مػػف )مػػف التلاميػػػ
 الدراسة فاعمية ىذه الاختبارات فى قياس اكتساب المفاىيـ العممية . 
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وفػػػى إطػػػار التفاعػػػؿ بػػػيف اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ والمعرفػػػة السػػػابقة وأثرىػػػا عمػػػى اكتسػػػاب المفػػػاىيـ  
الكشػػؼ عػػف التفاعػػؿ بػػيف   ) (Tennyson & Bagley,1991جمى" اسػػتيدفت دراسػػة " تينسػػوف وبػػا

اسػػتراتيجيات الػػتعمـ وبػػيف المعرفػػة السػػابقة وأثرىػػا عمػػى اكتسػػاب المفػػاىيـ ، حيػػث تػػـ تقػػديـ إسػػتراتيجيتيف 
لمتعمـ ىما: الاستكشاؼ  فى مقابؿ الاستدلاؿ  ،وتـ تقسيـ التلاميذ إلى مجموعتيف إحػداىما لػدييا معرفػة 

ىيـ التػػى تػػـ تقػػديميا ، والمجموعػػة الأخػػرى ليسػػت لػػدييا معرفػػة سػػابقة عنيػػا . وقػػد أوضػػحت سػػابقة بالمفػػا
النتػػػػائج أف التلاميػػػػذ الػػػػذيف لػػػػيس لػػػػدييـ معرفػػػػة سػػػػابقة اكتسػػػػبوا المفػػػػاىيـ أفضػػػػؿ باسػػػػتخداـ إسػػػػتراتيجية 

فػػى  الاستكشػػاؼ عنيػػا فػػى بيئػػة الاسػػتدلاؿ، بينمػػا حقػػؽ التلاميػػذ الػػذيف لػػدييـ معرفػػة سػػابقة نتػػائج أفضػػؿ
 إستراتيجية الاستدلاؿ عنيا فى بيئة الاستكشاؼ .

التعػرؼ  )  (Dalton & Dodd,1986وفػى ىػذا الإطػار أيضػا اسػتيدفت دراسػة "دالتػوف ودود"
عمػػى عمميػػة التفكيػػر لػػدى المدرسػػيف عنػػد اسػػتخداـ اثنػػيف مػػف النمػػاذج الحديثػػة فػػى التػػدريس ،الأوؿ ىػػو 

ركػز عمػى معرفػة كيػؼ يقػوـ التلاميػذ بتصػنيؼ الأشػياء فػى نموذج التدريس لاكتساب المفاىيـ ، والػذى ي
فئات عف طريؽ إعطائيـ أمثمة موجبة وأمثمة سالبة عف المفيوـ المراد إكسابو ليـ ، أما النموذج الثػانى 

،وفييػػػا يوضػػػع التلاميػػػذ فػػػى سمسػػػمة مػػػف   Synecticفيػػػو التػػػدريس باسػػػتخداـ إسػػػتراتيجية )المجػػػاز ( 
التػػى تسػػاعد عمػػى تنميػػة التفكيػػر الإبػػداعى .وقػػد أكػػدت نتػػائج التجربػػة نمػػو  الخبػػرات المباشػػرة والأنشػػطة

ميػػارات المدرسػػيف فػػى اسػػتخداـ ىػػذه الاسػػتراتيجيات عنػػد إجػػراء تحميػػؿ كمػػى لميػػاـ التجربػػة فػػى اسػػتخداـ 
 الإستراتيجيتيف لصالح إستراتيجية اكتساب المفاىيـ .

لمفػػاىيـ اسػػتيدفت دراسػػة "كوسػػاف" وفػػى إطػػار الكشػػؼ عػػف الفػػروؽ بػػيف اسػػتراتيجيات اكتسػػاب ا
Kossan,1981) الكشؼ عف بعض الفروؽ بػيف اسػتراتيجيات اكتسػاب المفػاىيـ ،حيػث حػاوؿ الكشػؼ )

عف الفرؽ بيف إستراتيجية التمخيص وبيف إستراتيجية التعمـ بالأمثمة  فى اكتساب المفاىيـ ، وقد توصمت 
عتمػػػد بدرجػػػة أكبػػػر عمػػػى أمثمػػػة المفػػػاىيـ عنيػػػا فػػػى  ىػػػذه النتػػػائج إلػػػى أف اسػػػتراتيجيات اكتسػػػاب المفػػػاىيـ ت

 الصفات الداخمية لممفاىيـ .
 : المحور الثالث: الدراسات ذات العلاقة بالتفكير الابتكارى فى تدريس العموـ -5

تناولت العديد مف الدراسات  تنمية ميارات التفكير الابتكارى ، ومف ىذه الدراسات دراسة         
(Meador,2003)  ي استيدفت  تنمية ميارات التفكير الابتكارى لمطلاب مف خلاؿ أداء الميارات الت

، وتوصمت نتائج  العممية فى دروس العموـ ، حيث قدمت الدراسة أمثمة للأنشطة العممية فى العموـ
الدراسة إلى فاعمية  الميارات العممية فى تنمية التفكير الابتكارى لدى الطلاب، بالإضافة إلى أنيا 

عدىـ  في فيـ المفاىيـ العممية الأساسية ، ،و أيضا اكتساب ميارات عمميات العمـ بطريقة تدريجية تسا
 ، 

تقديـ دليؿ لوحدة فى ضوء التعمـ القائـ عمى  (Bohland,2003)كما استيدفت دراسة  
المشكلات صممت خصيصا لمطلاب ، تنمى لدييـ ميارات التفكير الابتكارى ، وذلؾ بالعمؿ فى 

عات وأفراد ،وتوصمت نتائج الدراسة إلى فعالية الدليؿ فى تنمية ميارات التفكير الابتكارى لدى مجمو 
 الطلاب عينة الدراسة فى المرحمة الثانوية.
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تنمية ميارات التفكير الابتكارى مف  إلى  (Waks &Merdler, 2003)كما توصمت دراسة 
 والفيزياء. خلاؿ قياـ الطالب بتصميـ المشروعات فى مجاؿ اليندسة

" TIMSSقياس العلاقة بيف الدرجات فى اختبار " (Bracey, 2002)كما استيدفت دراسة 
Third International Mathematics and Science Study واختبار،  Current 

Competitiveness Index      "CCT"  وتوصمت نتائج الدراسة إلى حصوؿ الولايات المتحدة،
،وأظيرت  "CCT"" عمى المركز الأوؿ ،وعمى المركز الثاني في اختبارTIMSS"الأمريكية فى اختبار

 وجود علاقة بيف الاختباريف فى تنمية ميارات التفكير الابتكارى. جالنتائ
إلى  (Shahrin et al,2002)وفى إطار تنمية ميارات التفكير الابتكارى  ،توصمت نتائج دراسة 

د فروؽ دالة في أدائيـ لمميارات العممية في العموـ ، بينما كاف تفوؽ الطلاب في مرحمة التفسير ،ووجو 
 أداؤىـ أقؿ في ميارات الاتصاؿ ،والتخطيط ،والانعكاسات الابتكارية.

(إلى فعالية استراتيجيات ما وراء 2008كما توصمت نتائج دراسة )أمنية الجندى ومنير صادؽ ،
 المعرفة فى تنمية التفكير الابتكارى فى العموـ .

نموذجا لمتفكير الابتكارى والتفكير الناقد فى ضوء  (Lawson, 2001)كما قدمت دراسة 
التشبييات المنطقية ،لإيجاد العلاقة بيف التخطيط لمتفكير الابتكارى وتوليد الأفكار التى يمكف اختبارىا 

الابتكارى  ،وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف ميارات التفكير if,and,Thenبتوظيؼ النماذج المنطقية 
 ىذه تنشأ أولا فى السياؽ المألوؼ الذي يمكف ملاحظتو قبؿ السياقات غير المألوفة .

تقديـ تجارب عممية فى العموـ ،تنمى  (Reiner &Gilbert ,2000)كما استيدفت دراسة 
، مف خلاؿ  ثلاثة TES"Scientific Though Experimentsميارات التفكير الابتكارى ،وسماىا "

،والتصور  Conceptual-Logicalعرفية )ابستمولوجية(،وىى التداخؿ المفاىيمى المنطقي مصادر م
، والميارات الحركية ،وافترضت الدراسة أف التجارب العممية فى العموـ   Visual imageryالبصري 

تنمى قدرات وميارات التفكير الابتكارى لدى التلاميذ ،وخاصة المرتبطة بالتخيؿ والتصور البصري 
 ( غير مستخدمة حاليا فى بيئة التعمـ فى العموـ .TES،وأشارت النتائج أف )
إلى أف المعمومات المصورة بالكتب والتى تجسد المعمومات   (Triedt ,2000)كما أشار 

( 8991،تثير التفكير الابتكارى لدى المتعمميف . كما أشارت نتائج دراسة )محمد السيد ،محرز الغناـ،
عمميف بخبرات تعميمية لتنمية التفكير الابتكارى تساعد فى نموه لدى تلاميذه. وأشارت إلى أف مرور الم

(إلى فعالية الألعاب التعميمية ،والمجموعات  8991أحمد السيد ، ;  8991نتائج دراسة )فوزى الحبشى ،
 الصغير ة فى تنمية ميارات التفكير الابتكارى.

 لدراسات السابقة والإطار النظرى لممحاور الثلاثة الدراسة الحالية من البحوث وا و*ما أفادت
التعرؼ عمى أىمية نموذج التفكير السابر فى إكساب المتعمـ ميارة ممارسة العمميات الذىنية ،وزيادة  -

 بمستواه المعرفي.  ء،والتركيز عمى حيوية المتعمـ ونشاطو،لمنمو والارتقا ؿخبراتو المترتبة عمى التفاع
 سس العممية لملامح نموذج التفكير السابر .التعرؼ عمى الأ -

عالجت بعض الدراسات والبحوث استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية فى مقررات العموـ 
المختمفة بطرؽ مختمفة ،ولوحظ أف معظـ ىذه الدراسات قد اختمفت فى نوع المعالجة ،ونوع المتغيرات 
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مف نتائج ىذه الدراسات فى التعرؼ عمى أدوات وكيفية التابعة التى تقيسيا ،وأفادت الدراسة الحالية 
قياس اكتساب المفاىيـ والاستراتيجيات التى استخدميا التلاميذ فى إجاباتيـ عمى اختبار المياـ 
التجريبية ،بالإضافة إلى الإطلاع عمى بعض المقاييس التى تقيس استراتيجيات اكتساب المفاىيـ 

 العممية .
ية مف نتائج  الدراسات المتعمقة بالتفكير الابتكارى التعرؼ عمى أىمية تنمية أفادت الدراسة الحال -

التفكير الابتكارى فى العموـ  لدى المتعمميف ،بالإضافة إلى الإطلاع عمى بعض المقاييس التى تقيس 
 ميارات وقدرات التفكير الابتكارى.

 *إجراءات الدراسة 
 لية :سارت الدراسة وفؽ الخطوات والإجراءات التا

 أولا :إعداد وضبط مواد المعالجة التجريبية :
لممعمـ مضمف بو وحدتي المادة والمغناطيسية  ؿتمثمت  مادة المعالجة التجريبية فى إعداد دلي

فى ضوء نموذج التفكير السابر لمصؼ الخامس الابتدائي ،وتـ اختيار وحدتى المادة والمغناطيسية 
لأساسية ،والتى تمثؿ أحد أركاف البناء المعرفى لمعمـ ،بالإضافة إلى لأنيما يضماف العديد مف المفاىيـ ا

بتفسير الظواىر العممية المتعمقة بالمادة  ةأنيما يضماف العديد مف الموضوعات المتعمق
والمغناطيسية،والتى تساعد التلاميذ فى تنمية قدراتيـ الابتكارية ،وتسيـ فى استخداـ استراتيجيات 

 المفاىيـ العممية.
 مرت مراحؿ إعداد الدليؿ بالخطوات التالية:

 .ةتحديد المفاىيـ الرئيسة والفرعية المضمنة فى وحدتي المادة والمغناطيسي -
 تحديد كيفية السير فى الموضوعاف المعدة وفؽ نموذج التفكير السابر . -
 تقسيـ المفاىيـ المتعمقة بوحدتي المادة والمغناطيسية . -
جموعة مف المحكميف لإبداء الرأى فى مدى مناسبتو لمتلاميػذ بعػد إعػداده فػى تـ عرض الدليؿ عمى م -

 .*ضوء نموذج التفكير السابر
 ثانيا:بناء أدوات القياس وضبطيا.وتتمثل فى :

 اختبار ميام اكتساب المفاىيم العممية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي : -8

 وتضمف إعداد الاختبار ما يمي:         
ختبػػار :قيػػاس مػػدى اسػػتيعاب تلاميػػذ الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي لاسػػتراتيجيات اليػػدؼ مػػف الا - أ

اكتسػػػاب المفػػػاىيـ العمميػػػة فػػػي وحػػػدتي المػػػادة والمغناطيسػػػية مػػػف خػػػلاؿ إجػػػابتيـ عمػػػى اختبػػػار 
 المياـ التجريبية.

الاختبػػػار فػػػي إطػػػار الإطػػػلاع عمػػػى بعػػػض الاختبػػػارات ذات الصػػػمة  دإعػػػداد الاختبػػػار:تـ إعػػػدا - ب
اكتساب المفاىيـ مف خلاؿ الدراسات السػابقة والإطػار النظػري، التػي ىػدفت إلػى باستراتيجيات 

سػعيد   ;2002بنػاء اختبػارات لقيػاس الميػاـ  التجريبيػة   وتقويميػا ،مثػؿ دراسػة )ناديػة شػريؼ،
                                           

 (.دليؿ المعمـ وفؽ نموذج التفكير السابر.8ممحؽ) *
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( ، وتكػػػوف   Hasting,&Nicholas,1991   ;8992محمػػػد بسػػػيونى ،  ;8992حامػػػد،
إعدادىا فى ضػوء اسػتراتيجيات اكتسػاب المفػاىيـ ،وتتمثػؿ الاختبار مف أربع مياـ تجريبية ،تـ 

 فى الميمات التالية:

الميمة الأولى:"أسػموب الأمثمػة" ،حيػث تيػدؼ ىػذه الميمػة إلػى قيػاس مػدى اسػتيعاب التمميػذ لممفيػوـ -8
مػػف خػػلاؿ تعمػػـ التمييػػز المتعػػدد ،بالإضػػافة إلػػى عمميػػة التصػػنيؼ ،والعمميػػات العقميػػة ،والتمثػػيلات 

،وذلؾ فى ظػروؼ الاختيػار ،حيػث تػـ تقػديـ الأمثمػة عمػى  الذىنية المصاحبة لعممية اكتساب المفيوـ
 المفيوـ غير مصنفة إلى أمثمة إيجابية أو سمبية .

الميمة الثانية :"الترابطات الحرة"،وتيدؼ إلى قياس الترابطات الحرة لممفيوـ ،بغية التأكػد مػف تكػوف  -2
 الميمة مف قسميف:المفيوـ لدى التمميذ ،وتتكوف ىذه 

القسػػـ الأوؿ :يطمػػب مػػف التلاميػػذ الكتابػػة بطريقػػة تمقائيػػة كػػؿ كممػػة تػػرد إلػػى الػػذىف كاسػػتجابة لممفيػػوـ  -
 المقدـ ليـ.

 القسـ الثاني :يطمب منيـ تعريؼ المفاىيـ السابقة. -
التى يسمكيا  الميمة الثالثة:"النموذج الاستقبالى"،وتيدؼ ىذه الميمة إلى معرفة العمميات والخطوات -5

التلاميذ خلاؿ أدائيـ لمميمػة ،وذلػؾ فػى ضػوء النمػوذج الاسػتقبالى ،حيػث تقػدـ الأمثمػة مصػنفة إلػى 
 أمثمة موجبة ،وأمثمة سالبة .

الميمػػػة الرابعػػػة :"القػػػدرة عمػػػى التعمػػػيـ"، وتيػػػدؼ ىػػػذه الميمػػػة التعػػػرؼ عمػػػى القػػػدرة التعمػػػيـ ،ومػػػدى  -7
الميمػة لمتمييػز بػيف الموضػوعات ذات المسػتوى الواحػد اكتساب المفيوـ ،وتستخدـ الصػور فػى ىػذه 

 بنسب معيارية تصنيفية.
ضػػػػبط ميػػػػاـ الاختبػػػػار: تػػػػـ عػػػػرض الميػػػػاـ المضػػػػمنة بالاختبػػػػار عمػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف المحكمػػػػيف  -جػػػػػ

المتخصصػػيف فػػى طػػرؽ تػػدريس العمػػوـ وعمػػـ النفس،وذلػػؾ لإبػػداء الػػرأي حػػوؿ مػػدى ملاءمػػة الميػػاـ 
المفػػردات مػػف الناحيػػة المغويػػة والعممية،ومػػدى وضػػحيا وارتباطيػػا  لمسػػتويات التلاميػػذ ،ومػػدى صػػحة

بموضػػوع الوحػػدتيف )المػػادة والمغناطيسػػية (،وبالمسػػتوى الػػذى وضػػعت لقياسػػو ،ومػػدى مناسػػبة عػػدد 
 الأسئمة لكؿ ميمة .وتـ التعديؿ فى ضوء أراء المحكميف.

ـ العممية : تـ تطبيؽ اختبار المياـ التجريب الاستطلاعى لاختبار المياـ التجريبية لاكتساب المفاىي -د
التجريبيػة عمػػى عينػػة مػػف تلاميػػذ الصػػؼ الخػامس الابتػػدائي بمدرسػػة طػػنط الجزيػػرة الابتدائيػػة الأولػػى 

 ( ،وذلؾ لتحديد:ة( تمميذا وتمميذة مف )غير عينة البحث الرئيس23،بمغ عددىا )
( 28ر ريتشاردسػػػػوف الصػػػػيغة)ثبػػػػات الاختبػػػػار:تـ حسػػػػاب ثبػػػػات الاختبػػػػار باسػػػػتخداـ معادلػػػػة "كيػػػػود -8

(،ويشػػػػير ىػػػػذا إلػػػػى معقوليػػػػة معامػػػػؿ الثبػػػػات 0771،بطرقػػػػة إعػػػػادة التطبيػػػػؽ. وبمػػػػغ معامػػػػؿ الثبػػػػات )
 .وصلاحية اختبار المياـ لمتطبيؽ

زمػػف الاختبػػار :بعػػد تطبيػػؽ الاختبػػار عمػػى العينػػة الاسػػتطلاعية ،تػػـ حسػػاب زمػػف الاختبػػار ،وبمػػغ  -2
 ( دقيقة.30)
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للاختبػار:تكوف الاختبػار فػى صػورتو النيائيػة مػف أربػع ميمػات رئيسػة ،تقػيس سػت الصورة النيائية  -ىػ
 ،وتتمثؿ فى : *استراتجيات مف استراتيجيات اكتساب المفاىيـ

 –استراتيجية التركيز الدائـ    -استراتيجية التدقيؽ المتتابع -المتزامف ؽاستراتيجية التدقي -
 الاستراتيجية الجزئية. -ية الكميةالاستراتيج -استراتيجية المغامرة التمركزة
( توزيػػع مفػػردات ميمػػات الاختبػػار عمػػى 8( درجػػة .ويوضػػح جػػدوؿ)30وبمغػػت الدرجػػة الكميػػة للاختبػػار )

 موضوعات الوحدتيف )المادة والمغناطيسية(.
 (8جدوؿ)

 مواصفات اختبار المياـ التجريبية لاكتساب المفاىيـ العممية والدرجة المخصصة لكؿ ميمة
 ةميمدرجة ال وصف محتواىا الميمة
 

 الميمة الأولى
 
 
 

 أسموب الأمثمة

 تحتوى عمى عنوان الميمة وتعميمات الأداء عمييا . -
 تحتوى عمى عدد من الأمثمة عبارة عن صور حول مفيوم المادة وحالاتيا ،والمغناطيسية. -
تحديد كلل فكلرة ،وأوجلو التشلابو فلى الصلور  تتحتوى تحديد الفكرة التى تدور كل صورة ،ومبررا -
 لمعروضة .ا
 تحتوى عمى الصفات المميزة لكل مثال. -
جابة الأسئمة الموجودة عمييا.  -  تحتوى عمى بعض التجارب يطمب من التلاميذ إجراؤىا ،وا 
 تحتوى عمى سؤال يطمب فيو من التلاميذ إعطاء المزيد من الأمثمة عن المفيوم. -

 
 
 
 

 درجة  81
 

 الميمة الثانية
 الترابطات الحرة

 عنوان الميمة وتعميمات الأداء عمييا . تحتوى عمى -
 الترابطات(. -يحتوى القسم الأول عمى إجراءات الميمة )المفيوم -
 يحتوى القسم الثانى عمى تعريفات حرة لممفاىيم. -

 
 درجة 81

 
 الميمة الثالثة
 بالىالنموذج الاستق

 تحتوى عمى عنوان الميمة وتعميمات الأداء عمييا . -
 –القلوة المغناطيسلية  -ل عمى عرض عدد من الأمثملة عملى مفلاىيم المخملوطيحتوى القسم الأو -

 التجاذب والتنافر،ويطمب من التلاميذ صياغة فرض حول ىذه المفاىيم.
يحتوى القسم الثاني عمى إعطاء التلاميذ عددا من الأمثمة ،ويطمب فييا تحديد الصفات المميلزة  -

 لممفيوم.

 
 
 درجة 81

 

 الميمة الرابعة
 القدرة عمى التعميم

 تحتوى عمى عنوان الميمة وتعميمات الأداء عمييا. -
تحتوى عمى أمثمة لمفاىيم متنوعة ،ويطمب من التلاميلذ إعطلاء اسلم لممفيلوم اللذي ينتملي إليلو  -

 كل سؤال.

 
 درجات 6

 
 
 ما يمى: عمى  التفكير الابتكارى: وتضمن إعداد الاختبار ةاختبار القدر  -1

                                           
 (.اختبار المياـ التجريبية لاكتساب المفاىيـ.2ممحؽ) *
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:قياس ميارات التفكير الابتكارى فى العموـ ،وذلؾ مف خلاؿ إجابة التلاميذ عمى اليدؼ مف الاختبار -أ
مفػػردات الاختبػػػار التػػػى تشػػتمؿ الميػػػارات التاليػػػة المتعمقػػػة بالطلاقػػة والمرونػػػة ،والأصػػػالة  ،والتضػػػمينات 

 الابتكارية .
 John)ر التفكيػػر الابتكػػارى "لجػػوف لانجػػرر"قػػاـ الباحػػث بترجمػػة اختبػػاوصػػؼ إعػػداد الاختبػػار:  -ب

Langrehr,2003( حيث يتكػوف الاختبػار مػف شػقيف ،وتبمػغ الدرجػة الكميػة الاختبػار بشػقيو،)درجػة( 30
،وقػػػد روعػػػى عنػػػد ترجمػػػة الاختبػػػار مناسػػػبة وبسػػػاطة الأسػػػئمة لػػػتلائـ البيئػػػة المصػػػرية والعربيػػػة بالمرحمػػػة 

 لمتعمقة بكؿ مكوف مف مكونات الاختبار بشقيو.الابتدائية ،ووضوح الأسئمة ،والتعميمات ا
 تحميؿ الجزئيات والعلاقات المتداخمة . -8مف الاختبار المكونات التالية : تضمف الشؽ الأوؿ*

التمييػػز بػػيف المضػػاميف  -7التمييػػز بػػيف الأسػػباب والنتػػائج . -5التمييػػز بػػيف الحقػػائؽ والآراء. -2     
 إصدار حكـ. -1يف العوامؿ المرتبطة وغير المرتبطة .التمييز ب-3المحددة وغير المحددة .

تحديػػد الكممػػات التػػى ينقصػػيا  -9تحديػػد وتصػػحيح الأشػػياء غيػػر المفيػػدة. -1التفكيػػر الحػػوارى. - 7    
تحديػػد الأدلػػة المرتبطػػة ورسػػـ المضػػاميف.)وتبمغ درجاتػػو  -88إنتػػاج أسػػئمة احتماليػػة. -80الوضػػوح.

 درجة(.50
المقارنػػات غيػػر  -2الانعكاسػػات الابتكاريػػة. -8ختبػػار المكونػػات التاليػػة :مػػف الا تضػػمف الشػػؽ الثػػانى*

التتابعػات )المتربػات(  -3الاستخداـ الابتكػارى. -7التضمينات)المضاميف(الابتكارية. -5المتشابية.
 -العناصػػػػػػػػػػػر الابتكاريػػػػػػػػػػػة )التوسػػػػػػػػػػػعات -7تحميػػػػػػػػػػػؿ التصػػػػػػػػػػػميمات الابتكاريػػػػػػػػػػػة . -1الابتكاريػػػػػػػػػػػة.

 درجة (20 التوضيحات(.)وتبمغ درجاتو
: تـ عرض الاختبار عمى مجموعة مف المحكمػيف فػى صػورتو الأوليػة لإبػداء الػرأى صدؽ الاختبار -جػ

حػػوؿ مػػدى ملاءمتػػو لمسػػتوى التلاميػػذ ،لتنميػػة قػػدرات التفكيػػر الابتكػػارى لػػدييـ ،وتػػـ تعػػديؿ صػػياغة 
 بعض المفردات فى ضوء أراء المحكميف.

يؽ الاختبار بشقيو عمى عينة استطلاعية )غير عينة البحث :تـ تطبالتجريب الاستطلاعي للاختبار -د
( تمميػػػذا وتمميػػػذة ،وذلػػػؾ بيػػػدؼ 23التجريبيػػػة (مػػػف تلاميػػػذ الصػػػؼ الخػػػامس الابتػػػدائي بمػػػغ عػػػددىا )

 تحديد: 
ثبات الاختبار عمى البيئة المصرية :وتػـ حسػاب ثبػات الاختبػار بعػد تطبيػؽ مػرتيف ،بإعػادة تطبيػؽ  -8

 (.0777( ،وبمغ معامؿ الثبات) 28معادلة "كيودر ريتشاردسوف" الصيغة) الاختبار ،وتـ استخداـ
 تحديد زمف الاختبار:بعد تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلاعية ،تـ حساب زمف الاختبار  -2

 دقيقة(. 30وبمغ)
ا ينػدرج (مكونػا رئيسػ81: بمغت مكونات الصورة النيائية للاختبار بشقيو )الصورة النيائية للاختبار  -ىػ

 .*تحت كؿ منيا  عددا مف البنود الفرعية
                                                       (. 2( درجة موزعة كما بجدوؿ )30: بمغت الدرجة النيائية للا ختبار )طريقة تصحيح الاختبار -و

 (1جدول)

                                           
*
 (.اختبار ميارات التفكير الابتكارى.5ممحؽ) 
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 مواصفات اختبار القدرة عمى التفكير الابتكارى
 يتمثؿ فى :: التصميم التجريبىثالثا:   

 متغيرات البحث:المتغير المستقؿ:نموذج التفكير السابر. -8   
تضمف استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية كما يقاس اختبار المياـ المتغير التابع:وي -

 التجريبية،و التفكير الابتكارى كما يقاس اختبار التفكير الابتكارى.
 ( مخطط التصميـ التجريبى لمدراسة.2ويوضح شكؿ)  

 
 
 
 
 
 
 

 
العينة:تـ  اختيار  -2

لقدرة الابتكاريةا الدرجة القدرة الابتكارية الدرجة القدرة الابتكارية  المجموع الدرجة 
 الشق الأول:

يجاد العلاقات  تحميل وا 
 المتداخمة

8 
 

 الشق الثانى 1 التفكير الحوارى
الابتكارية تالانعكاسا  

3 8 

الحقائق والآراءالتمييز بين  تحديد وتصحيح  1 
المفيدة رالأشياء غي  

ابتكار المقارنات غير  3
 المتشابية

3 8 

جالتمييز بين الأسباب والنتائ تحديد الكممات التى  1 
 ينقصيا الوضوح

تحميل المضامين  1
 الابتكارية

3 7 

التمييز بين المضامين المحددة 
 وغير المحددة

 9 1 الاستخدام الابتكارى 3 إنتاج أسئمة احتمالية 1

التمييز بين العوامل المرتبطة 
 وغير المرتبطة

 9 1 التتابعات الابتكارية 1 تحديد الادلة المرتبطة 3

تحميل التصميمات    1 إصدار حكم
 الابتكارية

3 7 

 العناصر     
 الابتكارية

1 1 

 10 10  86  81 المجموع

 ( التصميـ التجريبى2شكؿ)
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عشوائية بمدرسة طنط الجزيرة الابتدائية رقـ  تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائى بطرقة فاختيار العينة م
لإدارة طوخ التعميمية بمحافظة القميوبية ،وذلؾ مف فصميف مف فصوؿ الصؼ الخامس  ةواحد التابع

( تمميذا وتمميذة ،والآخر 73الابتدائى البالغ عددىا خمسة فصوؿ ،أحدىما يمثؿ المجموعة التجريبية  )
ا وتمميذة ،وتـ تطبيؽ التجربة الأساسية لمدراسة فى الفصؿ ( تمميذ73يمثؿ المجموعة الضابطة )

( مواصفات العينة.                           5( .ويوضح جدوؿ)2005/2007الدراسى الثانى مف العاـ الدراسى )
 (3جدول)

 مواصفات عينة الدراسة
 العدد المػػػػػػػجموعة

 73 تجػػػػػػػػريبية

 73 الضػػػػػػػػابطة

 90 ػػػػػػػػوعالمجم

 
 رابعا:خطوات تنفيذ التجربة:

التطبيؽ القبمى لأداتى البحث: بعد تصنيؼ مجموعتى الدراسة ،والتأكد مف تجانس المجموعتيف  -أ
،والحصوؿ عمى المعمومات القبمية التى تساعد فى العمميات الإحصائية المتعمقة بنتائج الدراسة ،ولبياف 

ختباريف قبميا عمى عينة البحث التجريبية والضابطة قبميا ، مدى تكافؤ المجموعتيف ،تـ تطبيؽ الا
( دقيقة عمى حصتيف دراسيتيف ،استغرقت الميمة الأولى 90واستغرؽ تطبيؽ اختبار المياـ التجريبية )

(دقيقة .كما 20(دقيقة ،والميمة الرابعة)23(دقيقة ،والميمة الثالثة )20( دقيقة ،والميمة الثانية )23)
 (دقيقة.90اختبار  التفكير الابتكارى بشقيو ككؿ ) استغرؽ تطبيؽ

تـ عمؿ جمسات تحضيرية لمعممى العموـ بالمدرسة التى تـ بيا التطبيؽ ،وتلاميذ المجموعة  -
التجريبية لتوضيح التعميمات ،وتـ تدريب اثنيف مف المعمميف لتنفيذ تجربة البحث ،وكيفية تدريس وحدتى 

التفكير السابر )تـ التطبيؽ فى النصؼ الثانى مف الفصؿ الدراسى  المادة والمغناطيسية وفؽ نموذج
(،واستغرؽ التطبيؽ فصلا دراسيا كاملا.عمى الجانب الآخر درس تلاميذ 2005/2007الثانى 

( المتوسطات والانحرافات المعيارية لكؿ مف 7المجموعة الضابطة بالطريقة العادية .ويوضح جدوؿ)
 ختبار التفكير الابتكارى لمجموعتى الدراسة قبميا.اختبار المياـ التجريبية ،وا
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 (1جدول)
 المتوسطات والانحرافات المعيارية لكؿ مف اختبار المياـ التجريبية ،واختبار التفكير الابتكارى لمجموعتى الدراسة قبميا

 المتغير
الدرجة 
 الكمية

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

الانحراؼ  المتوسط
 المعيارى

توسطالم  الانحراؼ المعيارى 

اختبار المياـ التجريبية 
 لاكتساب المفاىيـ العممية

30 07377 07987 07588 07755 

 07778 07219 07731 07219 30 اختبار التفكير الابتكارى

ولمتأكد مف تجانس مجموعتى الدراسة فى التطبيؽ القبمى لأداتى البحث ،تـ استخداـ 
، لمتحقؽ مف ذلؾ كما يوضح ذلؾ جدوؿ  one way ANOVAادى الاتجاه تحميؿ التبايف أح

(3                      .) 

 (1جدول )
 نتائج تحميل التباين أحادى الاتجاه لتوضيح الفروق بين مجموعتى الدراسة فى التطبيق القبمى

درجات  مصدر التبايف المتغير
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 قيمة "ؼ"

اختبار المياـ 
التجريبية 

لاكتساب المفاىيـ 
 العممية

27575 87772 27975 2 بيف المجموعات
*

 

داخؿ 
 المجموعات

17 377137 07121 
 

   377100 91 المجموع

اختبار التفكير 
 الابتكارى

07233 37303 07880 2 بيف المجموعات
* 

داخؿ 
 المجموعات

17 817790 07281  

   817900 19 المجموع

 *غير دالة إحصائيا.                   
 (أف النسبة الفائية غير دالة ،مما يعنى تجانس مجموعتى الدراسة .3يتضح مف جدوؿ)  

وفؽ نموذج التفكير  ستنفيذ التدريس:تـ تدريب اثنيف مف معممى العموـ لتوضيح كيفية تنفيذ التدري -ب 
ريب أميف المعمؿ عمى توفير الأنشطة والمواد السابر ،وكيفية تطبيؽ أداتى البحث،وكذلؾ تـ تد

التعميمية التى تـ إعدادىا لتوظيفيا خلاؿ عممية التدريس وفؽ نموذج التفكير السابر .عمى الجانب 
الآخر تـ التدريس لممجموعة الضابطة بالطريقة السائدة بمدرس الفصؿ ،وبالمحتوى كما بالكتاب 

 المدرسى.
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لدراسة: بعد الانتياء مف تدريس الوحدتيف وفؽ نموذج التفكير السابر، تـ التطبيؽ البعدى لأداتى ا -جػ 
(دقيقة . تـ جمع كراسات الإجابة 90تطبيؽ أداتى الدراسة ،استغرؽ تطبيؽ كؿ اختبار عمى حدة )

المتعمقة باختبار المياـ التجريبية وتحميميا كيفيا لتحديد استراتيجيات الأداء عمى المياـ التجريبية وفقا 
ممعايير الخاصة باستراتيجيات اكتساب المفاىيـ .كما تـ تصحيح الاختبار لتحديد مستوى اكتساب ل

المفاىيـ لكؿ تمميذ عمى كؿ ميمة ،وأعطيت درجة لكؿ تمميذ عمى المياـ ككؿ )فى ضوء مفردات كؿ 
 التابعة. تميمة(. ثـ إجراء تحميؿ كمى لمعرفة أثر المتغير المستقؿ عمى المتغيرا

تـ جمع الكراسات  الخاصة بالتفكير الابتكارى وتحميميا كما لتعرؼ أثر المتغير المستقؿ عمى كما  -
المتغيرات التابعة ،وتحديد مدى نمو التفكير الابتكارى لدى التلاميذ عينة البحث التجريبية ،والضابطة 

ضوء مفردات  ، حيث أعطيت درجة لكؿ تمميذ عمى كؿ ميارة ، ثـ درجة كمية عمى الاختبار ككؿ فى
 كؿ ميارة.

تـ رصد درجات تلاميذ المجموعتيف فى التطبيؽ البعدى لاختبار المياـ التجريبية ،واختبار التفكير  -
 الابتكارى لمعالجتيا إحصائيا .

  2الأسموب الاحصائى المستخدـ:تـ استخداـ التحميؿ الكيفى ورصد التكرارات ،وحساب قيمة كا - 
تخدمة مف قبؿ مجموعتى الدراسة ، كما تـ استخداـ تحميؿ التبايف الأحادى لتعرؼ الاستراتيجيات المس

one way ANOVA   لتعرؼ أثر المتغير المستقؿ عمى المتغيرات التابعة ،باستخداـ برنامجSPSS 
. 

 *عرض النتائج ومناقشتيا وتفسيرىا:
 أولا:عرض النتائج: 

 عرض نتائج اختبار المياـ التجريبية:-أ  
للإجابة عمى السؤاؿ الأوؿ والثانى  لمبحث تـ ما يمى: تـ تحميؿ لتحميؿ الكيفى : نتائج ا -8

بروتوكولات التلاميذ لمجموعتى الدراسة تحميلا كيفيا ،لتحديد الاستراتيجيات التى استخدميا التلاميذ فى 
 ( نتائج التحميؿ الكيفى .1اختبار المياـ التجريبية .ويوضح جدوؿ )

 (6جدول)
 وعتى الدراسة لتعرف الاستراتيجيات المستخدمة فى اختبار الميام التجريبيةتكرارات مجم

 الإستراتيجية
 تجريبية

 2كا
 ضابطة

 درجات الحرية 2كا
 بعدى بعدى

  21 الكمية
 

307771 * 

81  
 

777788 * 

 
 
 
 

 3 1 الجزئية
التدقيؽ 
 المتزامف

50 82 
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 الإستراتيجية
 تجريبية

 2كا
 ضابطة

 درجات الحرية 2كا
 بعدى بعدى

التدقيؽ 
 المتتابع

1 1  
1 
 
 

مغامرة ال
 المتمركزة

7 7 

 3 7 التركيز الدائـ
بدوف 

 إستراتيجية
1 59 

 0703*دالة عند مستوى

( والشكؿ البيانى التالى أف تكرارات تلاميذ المجموعة التجريبية الذيف 1يتضح مف جدوؿ )
استخداموا استراتيجيات اكتساب 
المفاىيـ أكبر مف تكرارات تلاميذ 

 .المجموعة الضابطة 

 (5)شكؿ
مخطط يوضح تكرارات مجموعتى 

عمى  ةالدراسة والاستراتيجيات المستخدم
 اختبار المياـ التجريبية )بعدى(

مما يعنى وجود أثر داؿ  
إحصائيا لنموذج التفكير السابر 
عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيـ 
العممية لمصؼ الخامس الابتدائى. 

ف لـ يستخدموا استراتيجيات كانت أكبر مف كما يتضح أيضا أف تكرارات المجموعة الضابطة الذي
 تلاميذ المجموعة التجريبية .

قبوؿ الفرض الأوؿ مف الدراسة الذى ينص عمى "تختمؼ استراتيجيات اكتساب المفاىيـ  ىمما يعن
العممية كيفا بيف تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة ،ويرجع ذلؾ لأثر نموذج 

( المخطط البيانى لتكرارات مجموعتى الدراسة عمى اختبار المياـ 8".كما يوضح شكؿ) التفكير السابر
 التجريبية حسب نوع الإستراتيجية المستخدمة.

( أف الاستراتيجيات الأكثر استخداما مف قبؿ المجموعة 1يتضح مف الشكؿ البيانى وجدوؿ)
لكمية ،والتركيز الدائـ ،والإستراتيجية الجزئية ، التجريبية ىى إستراتيجية التدقيؽ المتزامف، والإستراتيجية ا

0

5

10

15

20

25

30

35

40

الكلية الجزئية التدقيق

المتزامن

التدقيق

المتتابع

المغامرة

المتمركزة

التركيز

الدائم

بدون

استراتيجية

تجريبية الضابطة



 34 

يستخدموا أية استراتيجيات كاف أكبر مف   كما يتضح أيضا أف تلاميذ المجموعة الضابطة الذيف لـ
تلاميذ المجموعة التجريبية ،ويمكف إرجاع ذلؾ لأثر نموذج التفكير السابر ،كما أف استراتيجيتى التدقيؽ 

الكمية كانتا أكثر استخداما مف الاستراتيجيات الأخرى  مف قبؿ المجموعة  المتزامف ،والإستراتيجية
 التجريبية .      

( المتوسطات 7فيما يمى عرض لنتائج التحميؿ الكمى ،حيث يوضح جدوؿ) نتائج التحميؿ الكمى : -2
 ـ التجريبية .والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار الميا

نظرا لاختلاؼ درجات كؿ ميمة مف ميمات الاختبار، لذلؾ تـ تحويؿ الدرجات الخاـ لمتلاميذ 
عمى الاختبار إلى نسب مئوية ليسيؿ إجراء العمميات الإحصائية بيف المياـ وبعضيا ،وبينيا وبيف 

 (. 7الاختبار ككؿ ،كما ىو موضح بالجدوؿ التالى )
 (7جدول )

 نحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار الميام التجريبيةالمتوسطات والا 
 الانحراف المعيارى المتوسط المجموعة الميمة التجريبية

 
 أسموب الأمثمة 

 التجريبية
 الضابطة

127518 
237597 

17237 
807720 

 
 طات الحرةالتراب

 التجريبية
 الضابطة

127389 
817395 

17312 
37917 

 
 النموذج الاستقبالى 

 التجريبية
 الضابطة

187057 
207291 

17053 
97725 

 
 التصنيف

 التجريبية
 الضابطة

327395 
817119 

827211 
827185 

 
 الاختبار ككل

 التجريبية
 الضابطة

107177 
207777 

57110 
57113 

المياـ لدرجات اختبار  One wayANOVA( نتائج تحميؿ التبايف 1كما يوضح جدوؿ)
 التجريبية .                                   
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 (8جدول)

 نتائج تحميل التباين لدرجات اختبار الميام التجريبية)بعدى(

 0708اؿ عند **
 ( ما يمى:1(،)7يتضح مف جدولى )

وجود اثر داؿ إحصائيا لنموذج التفكير السابر فى اكتساب المفاىيـ العممية فى اختبار المياـ الكمى  -
لصالح المجموعة التجريبية ، وىذا يعنى رفض الفرض الصفرى الثانى كميا،وجزئيا عمى مستوى كؿ 

النموذج  –الترابطات الحرة  -جيات اكتساب المفاىيـ)أسموب الأمثمةميمة مف ميمات استراتي
التصنيؼ (، وقبوؿ الفروض البديؿ كميا وجزئيا والذى ينص عمى أنو " توجد فروؽ ذات  -الاستقبالى

دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة عند 
ككؿ  ، لصالح المجموعة التجريبية  فى التطبيؽ  ةمياـ التجريبيفى اختبار ال0708مستوى 

 البعدى،ترجع لأثر نموذج التفكير السابر".
 وفيما يمى تفسير ومناقشة النتائج الكيفية والكمية لاختبار المياـ التجريبية

 
 
 تفسير ومناقشة نتائج التحميؿ الكيفى عمى اختبار المياـ التجريبية : -8

 قيمة "ف" متوسط المربعات مجموع المربعات درجات الحرية  مصدر التباين الميمة
 

 أسموب الأمثمة 
 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 المجموع

2 
17 
19 

50902757 
7950775 
51152777 

837387870 
987837 

8197301 ** 
 

 الترابطات الحرة 
 
 

 بيف المجموعات
 داخؿ المجموعات

 المجموع

2 
17 
19 

77717713 
7718727 
32271719 

257557127 
377937 

7587117 ** 
 

النموذج 
 الاستقبالى 

 بيف المجموعات
 اخؿ المجموعاتد

 المجموع

2 
17 
19 

57389738 
1375715 
77095755 

817397735 
737318 

2717272 ** 

 بيف المجموعات التصنيف
 داخؿ المجموعات

 المجموع

2 
17 
19 

23315719 
85151795 
59200712 

827187171 
8317771 

187373 ** 

 بيف المجموعات تبار ككلالاخ
 داخؿ المجموعات

 المجموع

2 
17 
19 

51725710 
8811712 
57980712 

815187908 
857172 

85717028 ** 
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( إلى وجود أثر داؿ إحصائياً 8( ومف الشكؿ البيانى )1التحميؿ الكيفى بجدوؿ )أشارت نتائج  -
لنموذج التفكير السابر )المتغير المستقؿ( عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية )المتغير التابع( 

أف  ككؿ ،مما يعنى فعالية ىذا النموذج وارتباطو باستراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية ، ويمكف
يرجع ذلؾ إلى أف نموذج التفكير السابر بما فيو مف محتوى وأسئمة منظمة ومتدرجة تنتقؿ بالمتعمـ 
خطوة خطوة نحو الإجابة الصحيحة مع وجود تمميحات )التفكير السابر التشجيعى( أو عدـ وجود 

سابقا أو تمميحات )التفكير السابر التوضيحى( ، حيث يطمب مف المتعمـ ربط الإجابة بما تعممو 
تحميؿ إجابة أو ربط الجزئيات معا لتأكيد الإجابة عف طريؽ تطبيقيا أو الخروج بتعميـ يوضح 

 عناصر الإجابة جميعيا ، ويشارؾ فى الإجابة أكثر مف متعمـ )التفكير السابر التركيزى(.
وع أف التفكير السابر يتيح تقبؿ وجيات نظر أخرى مف جانب التلاميذ حوؿ القضية أو الموض-

المناقش بالإضافة إلى عدـ الاكتفاء بوجية نظر واحدة ، بؿ يتوسع فى التعرؼ عمى وجيات نظر 
أوسع مف جانب المتعمميف ، وىذا يساعد عمى زيادة التفاعؿ الصفى بيف المتعمميف )التفكير السابر 

 المحوؿ(.
ة زملاؤه ، وذلؾ عف طريؽ أف التفكير يزيد مف الوعى والإدراؾ لدى المتعمـ سواء بإجابتو أو بإجاب -

إبراز أفضؿ الاستجابات فكرياً ومنطقياً بالإضافة إلى أف التفكير السابر يساعد المتعمـ عمى محاكمة 
 منطقية عقمية لمخروج بأفضؿ صورة مما يجعمو قادراً عمى صنع القرار )التفكير السابر التبريرى( .

ية فى استخداميا للاستراتيجيات عف المجموعة أشارت النتائج أيضاً إلى تفوؽ المجموعة التجريب -
الضابطة ، بالإضافة إلى أف إستراتيجية التدقيؽ المتزامف ، والإستراتيجية الكمية كانتا أكثر استخداما 
مف جانب المجموعة التجريبية، واف تكرارات عدـ استخداـ إستراتيجية محددة لممجموعة الضابطة 

ف أف يرجع ذلؾ إلى تقديـ المعمومات المضمنة بوحدتى المادة أكبر مف تكرارات المجموعة ، ويمك
والمغناطيسية وفؽ نموذج التفكير السابر قد أثر فى تناوؿ المعمومات وتجييزىا ، واستخداـ 
استراتيجيات واضحة فى أداء المتعمميف عمى المياـ التجريبية ، كما ساعد استخداـ نموذج التفكير 

ددة عمى تنظيـ أفكار المتعمميف واستخداـ استراتيجيات محددة فى الأداء السابر باستراتيجياتو المتع
عمى مياـ اكتساب المفاىيـ العممية مثؿ التدقيؽ المتزامف والإستراتيجية الكمية والمغامرة المتمركزة ، 
والتركيز الدائـ ، وقد يرجع اختلاؼ الأداء عمى المياـ إلى اختلاؼ صياغة الميمة ، بالإضافة إلى 

صائص المتعمـ . وقد ترجع ىذه النتيجة إلى طريؽ وأسموب صياغة المفاىيـ المتعمقة بوحدتى خ
 المادة والمغناطيسية وفؽ نموذج التفكير السابر . 

اتضح انو عمى الرغـ مما أشارت إليو الأدبيات التربوية مف أف المتعمـ يعمؿ أفضؿ مع   
شارت إلى استخداـ التلاميذ لإستراتيجية التدقيؽ المتزامف إستراتيجية التركيز الدائـ ، إلا أف النتائج أ

أكثر مف الاستراتيجيات الأخرى ، بالرغـ مف أنيا تمقى عبئاً كبيراً عمى الذاكرة وتمثيؿ المعمومات ، وقد 
يرجع ذلؾ إلى أف المتعمـ يغير مف استراتيجياتو بتغير المشكلات أو الموضوعات التى يتعرض ليا 

لممتعمـ أمثمة موجبة كثيرة فى الموضوعات التى تعرض ليا مسبقاً ينتقؿ تدريجياً إلى ،فحينما يتوفر 
إستراتيجية المغامرة المتمركزة ، عمى الجانب الآخر فإف التلاميذ الذيف يتعرضوف لأمثمة سالبة يتحولوف 

( وجزئياً مع 2002ؼ ،إلى إستراتيجية التركيز الدائـ.وتتفؽ ىذه النتائج جزئياً كمياً مع دراسة )نادية شري
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 Kwon &Lawson,2000( ، )Ochs,1998( ، )Tybula,1997(، )Jones , et alدراسة )

,1995( ، )Lawson,1993، 8992( ودراسة )محمد البسيونى ،8992( ودراسة )سعيد حامد )
( مف حيث أف أداء المتعمميف عمى استراتيجيات اكتساب المفاىيـ Dalton &Dodd ,1986ودراسة )

 تمؼ باختلاؼ تنظيـ المحتوى ، وتقديـ الأسئمة وفؽ التفكير السابر.يخ
أشارت نتائج التحميؿ الكمى كما فى مناقشة وتفسير نتائج التحميؿ الكمى لاختبار المياـ التجريبية:  -2

بيف متوسط درجات المجموعة  0708( إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى 1، 7جدولى)
ة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية ، وذلؾ سواء عمى مستوى الاختبار ككؿ ، التجريبية والمجموع

ويمكف أف يرجع ذلؾ إلى فاعمية نموذج استراتيجيات التفكير السابر فى اكتساب المفاىيـ العممية 
وتطبيقيا عمى المياـ التجريبية المتنوعة ، وقد يرجع تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة 

( عمى الترتيب إلى أف نموذج التفكير السابر يساعد 1عمى مستوى الميمات كما بجدوؿ )الضابطة 
المتعمـ عمى التمييز بيف الأمثمة الموجبة عمى المفيوـ والأمثمة السالبة عميو ، وأف نموذج التفكير 

فاىيـ المقدمة السابر أيضاً يساعد المتعمـ عمى تنظيـ أفكاره بطريقة تجعمو متمكنا مف إيجاد ترابطات لمم
لو ، بالإضافة إلى أف نموذج التفكير السابر ينمى قدرة المتعمـ عمى صياغة الفروض المتعمقة بالمفاىيـ 

 العممية المقدمة لو .
وقػػػد ترجػػػع ىػػػذه النتيجػػػة أيضػػػاً إلػػػى أف التفكيػػػر السػػػابر يسػػػاعد المػػػتعمـ عمػػػى ممارسػػػة  عممياتػػػو  

اعػػػؿ ، والتركيػػػز عمػػػى حيويتػػػو ونشػػػاطو ، ومرحمتػػػو النمائيػػػة الذىنيػػػة ، وزيػػػادة خبراتػػػو المترتبػػػة عمػػػى التف
التطوريػػة ، بالإضػػافة إلػػى أف الوسػػائؿ الحسػػية المتعػػددة المضػػمنة فػػى دليػػؿ المعمػػـ وفػػؽ نمػػوذج التفكيػػر 
السػػػابر تسػػػاعد عمػػػى تفػػػوؽ المػػػتعمـ وتنميتػػػو ، وفاعميتػػػو واستحضػػػار خبراتػػػو وتوجيػػػو انتباىػػػو لملاحظػػػة 

لتعميمى .وقد يرجع ذلؾ أيضاً إلى وجود الجداوؿ الاسترجاعية التى تساعد عناصر متعددة فى الموقؼ ا
المتعمـ عمى استحضار معموماتو وخبراتو خلاؿ عمميات ذىنية محددة ، تـ تخزينيا واستيعابيا ،وتكيفيػا 
ثرائيا عػف طريػؽ مػا توظػؼ لػو بيػدؼ اسػتخلاص  مع الموقؼ التعميمى ، واسترجاعيا بيدؼ توسيعيا وا 

اصػػػة ، وعلاقػػػػات تتسػػػـ بالعموميػػػة ، كمػػػػا تسػػػاعد الجػػػداوؿ الاسػػػػترجاعية أيضػػػاً عمػػػى حػػػػث علاقػػػات خ
المتعمميف عمى تدوير ما تجمع لدييـ مػف خبػرات لكػى تصػبح جػاىزة لمػتفحص ووضػعيا فػى صػورة بنػى 
علائقية أكثر نضجاً وعمقاً ، وتضيؽ الفجػوة بػيف مػا يوجػد فػى بنيتػو المعرفيػة والخبػرة الجديػدة ،وبالتػالى 

 سيؿ التوصؿ إلى تعميمات جديدة .ي
وقد ترجع ىذه النتائج أيضا إلى فاعمية استراتيجيات نموذج التفكير السابر الرئيسة )استيعاب 

تطبيؽ المبادئ( والفرعية فى إكساب المتعمميف المفاىيـ العممية المتعمقة  –تفسير المعمومات  –المفيوـ 
ه الاستراتيجيات عمى إثارة المتعمميف ذىنياً لتوسيع بوحدتى المادة والمغناطيسية ، حيث تساعد ىذ

نظاميـ المفيومى عف طريؽ معالجة المعمومات التى تتوفر لدييـ ، بالإضافة إلى أف الاستراتيجيات 
الرئيسة تبنى عمى العمميات العقمية المتمثمة فى التفسير ، والاستدلاؿ، والتعميـ ، وتدريب المتعمـ عمى 

 Bakerفيوـ وخصائصو ، وتتفؽ ىذه النتائج جزئياً مع دراسة كؿ مف )ممارسة استيعاب الم

&Lawson,1995 ;    ; Vermette,1994    Moore, 1992  ;  Hasting.&Nicholas 

,1991    ;  Tennyson & Bagly,1991  ;     Kossan ,1981. ) 



 38 

 عرض نتائج التفكيرالابتكارى: -ب
( المتوسطات والانحرافات المعيارية 9يوضح جدوؿ) للإجابة عمى السؤاؿ الثالث لمدراسة ،

 لدرجات تلاميذ المجموعتيف التجريبية والضابطة عمى اختبار التفكير الابتكارى.
 (9جدول)

المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة عمى اختبار التفكير 
 (الابتكارى)البعدى

 رىالانحراف المعيا المتوسط المجموعة
 87927 217217 التجريبية
 87191 807933 الضابطة

لدرجات اختبار التفكير الابتكارى.                                    One wayANOVA( نتائج تحميؿ التبايف 80كما يوضح جدوؿ)
 (80جدول)

 نتائج تحميل التباين لدرجات اختبار التفكير الابتكارى)البعدى(
متوسط  درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 المربعات
 مة "ف"قي

 ** 1037305 21377370 2 35097010 بين المجموعات
 57291 17 2117709 داخل المجموعات
  19 33937719 الاختبار ككل

 0708داؿ عند  **

 ( ما يمى:80(،)9يتضح مف جدولى )
السابر فى اكتساب المفاىيـ العممية فى التطبيؽ البعدى  وجود اثر داؿ إحصائيا لنموذج التفكير -

لاختبار التفكير الابتكارى الكمى لصالح المجموعة التجريبية ، وىذا يعنى رفض الفرض الصفرى 
الثالث، وقبوؿ الفرض البديؿ الذى ينص عمى أنو " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط 

فى اختبار 0708رجات المجموعة الضابطة عند مستوى درجات المجموعة التجريبية ومتوسط د
 التفكير الابتكارى البعدى ككؿ لصالح المجموعة التجريبية ،ترجع لأثر نموذج التفكير السابر".

وفيمػا يمػى تفسػػير ومناقشػة النتػػائج المتعمقػة بػػأثر نمػوذج التفكيػر السػػابر عمػى تنميػػة ميػارات التفكيػػر 
 الابتكارى:

( إلى تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعة الضابطة 80،  9كما بجدولى ) أشارت نتائج الدراسة -
لصالح المجموعة  0708بعد تطبيؽ اختبار التفكير الابتكارى بعدياً بفروؽ دالة إحصائياً عند مستوى 

التجريبية التى درست وحدتى المادة والمغناطيسية وفؽ نموذج التفكير السابر ،مما يعنى فاعمية ىذا 
نموذج فى مساعدة المتعمـ عمى البحث عف حموؿ أو التوصؿ إلى نواتج أصيمة تنطوى عمى ال

عناصر معرفية ، وانفعالية وأخلاقية متداخمة تشكؿ حالة ذىنية فريدة لديو ، كما أف نموذج التفكير 
ديد الأسباب السابر قد يساعد المتعمـ عمى توليد العديد مف البدائؿ والأفكار المتنوعة  والمتميزة ، وتح
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والافتراضات ، الأمر  الذى أدى إلى نمو القدرات والميارات الابتكارية لدى تلاميذ المجموعة 
التجريبية ،بالإضافة إلى أف العمميات العقمية المضمنة فى نموذج التفكير السابر ربما أسيمت فى 

داء ، خاصة واف التفكير التوعية الجمالية لمتفكير الابتكارى القائمة عمى الوعى ،والتى تحكـ الأ
الابتكارى ىو نتاج لعمميات عقمية ملائمة ومعرفة كافية وأسموب عقمى وعوامؿ انفعالية ، ودافعية 

 مواتية ، وسياؽ بيئى ملائـ .
ويمكف إرجاع ىذه النتائج أيضاً لأثر نموذج التفكير السابر عمى تنمية ميارات التفكير الابتكارى ،  -

نتاج لأنماط متعددة مف العمميات العقمية المعرفية التى تسيـ بصورة مباشرة أو  باعتبار أف الابتكارية
 غير مباشرة فى تييئة أو خمؽ الاستبصار أو الاكتشاؼ لدى تلاميذ المجموعة التجريبية.

وقد يرجع ذلؾ أيضاً إلى أف نموذج التفكير السابر قد يحدد الظروؼ التى يحدث فى ظميا الاكتشاؼ  -
اء كاف ناتجا أو عممية أو فكرة أكثر مف محاولة التنبؤ بالعمميات المعرفية ، واشتقاؽ أو الابتكارى سو 

 توليؼ المعارؼ التى تقود إلى نواتج ابتكارية .

وقد يرجع أيضا تفوؽ المجموعة التجريبية فى ميارات التفكير الابتكارى ككؿ عمى المجموعة  -
ساعد عمى قياـ المتعمـ بالتجوؿ فى جوانب الذىف الضابطة ، إلى أثر نموذج التفكير السابر الذى 

المتعددة ولمس بعض الخلايا التى تكاد تكوف فاعمة ، وحثيا عمى العمؿ بفاعمية ، والحساسية 
لممشكلات والمرونة وجدة الأفكار وتنظيميا ، ومساعدتو أيضاً عمى التفكير التباعدى الذى يعبر عف 

 تفكير الابتكارى .الخصائص المرتبطة بالطبيعة المرنة لم

   ;   Bohland,2003   ;  Meador 2003وتتفؽ ىذه النتائج جزئياً مع دراسة كؿ مف       )   -

 Bracey, 2002 ; Shahrin, et al ,2002   ; Lawson, 2001(، )Reiner  & Gilbert 

,2000(،)Triedt, 2000. ) 
ض الرابع الذى ينص عمى أنو " وللإجابة عمى السؤاؿ الرابع لمبحث ، والتحقؽ مف صحة الفر 

 توجد علاقة ارتباطية بيف استراتيجيات اكتساب المفاىيـ العممية ومقياس ميارات التفكير الابتكارى" .
( معامػػػػػؿ الارتبػػػػػاط بػػػػػيف اسػػػػػتراتيجيات اكتسػػػػػاب المفػػػػػاىيـ ومقيػػػػػاس ميػػػػػارات   88يوضػػػػػح جػػػػػدوؿ )

 (88جدول ).                          التفكير الابتكارى 
 معامل الارتباط بين استراتيجيات اكتساب المفاىيم ومقياس ميارات التفكير الابتكارى

 معامؿ الارتباط الاختبار

 اكتساب المفاىيـ العممية
07981

**
 التفكير الابتكارى 

 0708داؿ عند  **
( وجود علاقة ارتباطية موجبة بيف درجات الأداء عمى اختبار المياـ 88يتضح مف جدوؿ ) 

جريبية لاستراتيجيات اكتساب المفاىيـ واختبار التفكير الابتكارى ، مما يعنى وجود علاقة قوية بينيما الت
، وتعتبر ىذه منطقية ، حيث أف استخداـ نموذج التفكير السابر يتطمب مف المتعمـ القياـ بأداء مياـ 

ثمة ، والترابطات الحرة ، تجريبية لاكتساب المفاىيـ العممية باستراتيجيات متنوعة مثؿ أسموب الأم
والنموذج الاستقبالى والتصنيؼ ، بالإضافة إلى أف نموذج التفكير السابر يساعد أيضاً عمى تنمية 
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قدرات وميارات التفكير الابتكارى ، وتعتبر ىذه النتيجة أيضاً منطقية ، حيث يتطمب استخداـ نموذج 
علاقات المتداخمة ، والتمييز بيف الحقائؽ والآراء ، التفكير السابر مف جانب المتعمـ تحميؿ الجزئيات وال

نتاج  صدار الأحكاـ ، والتفكير الحوارى ، وا  والأسباب والنتائج ، والعوامؿ المرتبطة وغير المرتبطة ، وا 
أسئمة احتمالية، وتحديد الأدلة ورسـ المضاميف ، والانعكاسات الابتكارية ، والتضمينات الابتكارية ، 

ات والعناصر الابتكارية ، وبذلؾ يقبؿ الفرض الرابع مف الدراسة .وتتفؽ ىذه النتيجة وتحميؿ التصميم
 ;  Hasting, &Nicholas ,1991  ; Kwon &Lawson,2000جزئياً مع دراسة )

Sternberg,1999    ;  Ochs, 1998 .) 
 توصيات البحث ومقترحاتو :

مػػػوذج التفكيػػػر السػػػابر فػػػى إكسػػػاب فػػػى ضػػػوء مػػػا أسػػػفرت عنػػػو نتػػػائج البحػػػث مػػػف فاعميػػػة اسػػػتخداـ ن
المجموعة التجريبية المفاىيـ العممية مف خلاؿ استراتيجيات أداء المياـ التجريبية ، والقدرة عمػى التفكيػر 
الابتكػػػارى مقارنػػػة بالمجموعػػػة الضػػػابطة أو الارتبػػػاط بػػػيف أداء الميػػػاـ التجريبيػػػة عمػػػى اختبػػػار اكتسػػػاب 

 ى يوصى البحث بما يمى :المفاىيـ العممية ، والتفكير الابتكار 
تبنػػػى اسػػػتخداـ نمػػػوذج التفكيػػػر السػػػابر مػػػف قبػػػؿ المعممػػػيف والقػػػائميف عمػػػى العمميػػػة التعميميػػػة كأحػػػد  -8

.  النماذج الفعالة فى تدريس العموـ
التنوع فى استخداـ نماذج وطرائؽ تدريسية مختمفة فى العموـ ومنيا نمػوذج التفكيػر السػابر لمواجيػة  -2

يف المتعممػػػيف فػػػػى المرحمػػػػة الابتدائيػػػة ، خاصػػػػة وأنػػػػو يعطػػػى الأىميػػػػة لممتعممػػػػيف الفػػػروؽ الفرديػػػػة بػػػػ
 لممارسة عممياتو الذىنية وزيادة خبراتيـ.

تضػػػميف أدلػػػة المعمػػػـ لتػػػدريس العمػػػوـ بالمرحمػػػة الابتدائيػػػة والمراحػػػؿ المختمفػػػة بعػػػض نمػػػاذج التفكيػػػر  -5
.السابر والجداوؿ الاسترجاعية ، لتساعد المعمميف عمى استخد  اميا مع طلابيـ خلاؿ تدريس العموـ

إعداد كتب العموـ وفؽ نموذج التفكير السابر والجداوؿ الاسترجاعية لأنيػا تحػدد دافعيػة المػتعمـ فػى  -7
 التقدـ نحو اليدؼ ، والوصوؿ إلى تعميمات محددة تساعده عمى معالجة المعمومات المعطاة لو.

العمميػػػػة باسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجيات اكتسػػػػاب المفػػػػاىيـ   تػػػػدريب المعممػػػػيف عمػػػػى كيفيػػػػة تػػػػدريس المفػػػػاىيـ -3
 لتدريب تلاميذىـ عمى كيفية أداء المياـ التجريبية لاكتساب ىذه المفاىيـ.

تشػجيع معممػػى العمػػوـ عمػػى اسػػتخداـ نمػػوذج التفكيػػر السػػابر خػػلاؿ الأنشػػطة  والتجػػارب العمميػػة فػػى  -1
.  معمؿ العموـ

ية بعض المواقؼ الابتكارية التى تجعػؿ المػتعمـ يولػد الأفكػار الاىتماـ بتضميف الاختبارات التحصيم -7
 الجديدة والأصيمة ػ والمتنوعة والمتميزة.

الإفادة مف نتائج ىػذه الدراسػة فػى تصػميـ اختبػارات لاكتسػاب المفػاىيـ العمميػة ، واختبػارات التفكيػر  -1
 والإنتاج والتصميـ الابتكارى.

تائج البحث وتوصياتو يقترح البحث الحالى إجػراء الدراسػات فى ضوء نمقترحات لبحوث أخرى :*      
 التالية :

دراسة مقارنة لإستراتيجية التفكير السابر وأثرىا عمػى اسػتراتيجيات أخػرى لاكتسػاب المفػاىيـ العمميػة  -8
 بالمراحؿ التعميمية المختمفة.



 41 

 مراحؿ التعميمية المختمفة .دراسة أثر نموذج التفكير السابر عمى تدريس مقررات العموـ المتنوعة بال -2

 إجراء دراسات باستخداـ نموذج التفكير السابر لرعاية المتفوقيف دراسياً. -5

دراسػػػة أثػػػر اسػػػتخداـ نمػػػوذج التفكيػػػر السػػػابر فػػػى عػػػلاج التصػػػورات البديمػػػة فػػػى العمػػػوـ لػػػدى تلاميػػػذ  -7
.  وطلاب المراحؿ التعميمية المختمفة والاتجاه نحو تعمـ العموـ

ثػػػػػر نمػػػػػوذج التفكيػػػػػر السػػػػػابر فػػػػػى تحديػػػػػد مسػػػػػتوى وعػػػػػى التلاميػػػػػذ باسػػػػػتراتيجيات النمػػػػػوذج دراسػػػػػة أ -3
 واستراتيجيات الأداء عمى المياـ التجريبية فى اكتساب المفاىيـ العممية.

 مراجع البحث 

(.أثػػر اسػتخداـ بعػػض الاسػتراتيجيات التدريسػػية  فػى مػػادة الكيميػاء عمػػى 8991أحمػد السػػيد أحمػد )  [8]
لابتكػػػارى والتحصػػػيؿ الدراسػػػى والاتجػػػاه لػػػدى طػػػلاب الثػػػانوى العػػػاـ ،دكتػػػوراه غيػػػر تنميػػػة التفكيػػػر ا

 منشورة ،كمية التربية ،جامعة الزقازيؽ.

(.طػػرؽ وأسػػاليب واسػػتراتيجيات حديثػػة فػػى تػػدريس 2005أحمػػد النجػػدى،منى سػػعودى، عمػػى راشػػد )  [2]
 العموـ ،القاىرة:دار الفكر العربى.

عاليػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات مػػػا وراء المعرفػػػة فػػػى تحصػػػيؿ (.ف2008أمنيػػػة الجنػػػدى،منير صػػػادؽ)  [5]
العمػػػػوـ وتنميػػػػة التفكيػػػػر الابتكػػػػارى لػػػػدى تلاميػػػػذ الصػػػػؼ الثػػػػانى الإعػػػػدادى ذوى السػػػػعات العقميػػػػة 

المجمػػد الثػػانى ،الأكاديميػػة العربيػػة لمعمػػوـ المللؤتمر العممللى الخللامس ،التربيللة لممواطنللة ، المختمفػػة.
 .8/1-29/7و قير ،الإسكندرية ،والتكنولوجيا والنقؿ البحرى ،أب

،  مجملة العملوم التربويللة(.أنمػاط الػتعمـ والتفكيػػر لػدى الأطفػاؿ ،8911أنػور ريػاض ،أحمػد عبػادة )  [7]
مجمػػة خاصػػة تصػػدرىا كميتػػا التربيػػة ،والتربيػػة الرياضػػية بالمنيػػا ، المجمػػد الثانى،العػػدد السػػابع.ص 

 .71-51ص.

مـ والتفكيػػر وعلاقتيػػا بخبػػرة المعممػػيف والمعممػػات مػػف (.أنمػػاط الػػتع8991أنػػور فتحػػى عبػػدا لغفػػار )  [3]
 -8، ينػػاير، ص 50،جامعػػة المنصػػورة ،العػػدد مجمللة التربيللةجنسػػيات عربيػػة بمػػدارس الكويػػت ، 

51. 

 التلللدريس والتعمم،الأسلللس النظريلللة ،الاسلللتراتيجيات والفاعميلللة(.8991جػػػابر عبػػػد الحميػػػد جػػػابر)  [1]
 ،القاىرة ،دار الفكر العربى.

،دار الشػػروؽ تللدريس ميللارات التفكيللر مللع مئللات الأمثمللة التطبيقيللة( 2005سػعادة ) جػودت أحمػػد  [7]
 لمنشر والتوزيع ،عماف ، الأردف.

(.تػػدريس مفػػاىيـ المغػػة العربيػػة والرياضػػيات والعمػػوـ والتربيػػة  8911جػػودت سػػعادة ،جمػػاؿ يعقػػوب)  [1]
 الاجتماعية ،بيروت:دار الجيؿ.

، ترجمة محمد نجيب الصبوة ، مصطفى  لمعرفىعمم النفس ا(.8991روبرت سولو وآخروف)  [9]
 محمد كامؿ ،محمد الحسا نية،الكويت،دار الفكر الحديث.

، ترجمة فؤاد أبو حطػب  سيكولوجية التعمم(. 8993ىولس،ىوارد اجث ،جيمس ديز)-ستيوارت ىػ  [80]
 ،أماؿ صادؽ ،عبدا لعزيز القوصى،السعودية ،دار ماكجرو ىيؿ لمنشر.   

(.دراسػػة لػػبعض المتغيػػرات المػػؤثرة فػػى اسػػتراتيجيات اكتسػػاب المفػػاىيـ 8992)سػػعيد حامػػد محمػػد   [88]
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 الكيميائية لدى طلاب المرحمة الثانوية،دكتوراه غير منشورة،كمية التربية ببنيا، جامعة الزقازيؽ.

 ،القاىرة :مكتبة الأنجمو  المصرية .7(.عمـ النفس التربوى،ط2000فؤاد أبو حطب ،أماؿ صادؽ)  [82]

.،العػيف ،الإمػارات العربيػة المتحػدة الموىبلة والتفلوق والإبلداع(. 8991الػرحمف جػرواف) فتحى عبد  [85]
 ،دار الكتاب الجامعى.

(.سػػيكولوجية التعمػػيـ بػػيف المنظػػور الارتبػػاطى والمنظػػور المعرفػػى 8991فتحػػى مصػػطفى الزيػػات )  [87]
 ،القاىرة :دار النشر لمجامعات.

ة والنفسػػػية لمنشػػػاط العقمػػػى المعرفػػػى المعرفػػػة (.الأسػػػس البيولوجيػػػ8997فتحػػػى مصػػػطفى الزيػػػات )  [83]
 ،القاىرة :دار النشر لمجامعات.5والذاكرة الابتكار،سمسمة عمـ النفس المعرفى ،

(.فعاليػػػة اسػػػتخداـ الألعػػػاب التعميميػػػة لتػػػدريس العمػػػوـ فػػػى التحصػػػيؿ 8991فػػػوزى احمػػػد الحبشػػػي)  [81]
لاميػػػذ الصػػػؼ السػػػابع مػػػف التعمػػػيـ الدراسػػػى وتنميػػػة التفكيػػػر الابتكػػػارى والاتجػػػاه نحػػػو العمػػػوـ لػػػدى ت

 . 73-52،ص 2( ،جػ27، جامعة الزقازيؽ ،العدد)مجمة كمية التربيةالأساسى،

 ،القاىرة: عالـ الكتب. تدريس العموم لمفيم رؤية بنائية(.2002كماؿ عبد الحميد زيتوف)   [87]

 العربية. ،القاىرة:مكتبة النيضة دراسات فى أساليب التفكير(.8993مجدى عبدا لكريـ حبيب)  [81]

(.قيػػاس التفكيػػر التجريػػدى  لػػدى طػػلاب كميػػة المعممػػيف بالريػػاض 8992محمػػد إبػػراىيـ الحميسػػاف)  [89]
،العػػػػدد مجمللللة رسللللالة الخملللليج العربيللللة بواسػػػػطة قيػػػػاس الاسػػػػتدلالات المنطقيػػػػة لجمبػػػػرت بيرنػػػػى ،

 .202 -871،ص.75

ب الطػػلاب المعممػػيف (. فعاليػػة برنػػامج مقتػػرح فػػى اكتسػػا8991محمػػد السػػيد عمػػى ، محػػرز الغنػػاـ )  [20]
ميارات التدريس الابتكارى وتنميػة اتجاىػاتيـ نحػوه فػى مجػاؿ العمػوـ وأثػر ذلػؾ عمػى تنميػة التفكيػر 
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الأطفػاؿ لممفػاىيـ  (. أثػر اسػتخداـ بعػض الاسػتراتيجيات فػى اكتسػاب8992محمد محمد البسػيونى)  [28]
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 معة الزقازيؽ.ببنيا ،جا

(.تعمػػيـ التفكيػػر لممرحمػػة الأساسػػية،عماف ،الأردف:دار الفكػػر لمطباعػػة والنشػػر 2008نايفػػة قطػػامى)  [25]
 والتوزيع.

(.أثػػػػر المنطػػػػؽ الرياضػػػػى والتػػػػدريس بالمػػػػدخؿ البصػػػػرى 2008نعيمػػػػة حسػػػػف ،سػػػػحر عبػػػػد الكػػػػريـ )  [27]
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